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OZEL YETENEKLI OGRENCILERIN MATEMATIK DERSINE YONELIK
TUTUMLARI, AKADEMIK OZ-YETERLIKLERI iLE BENLIK KAVRAMLARI

OZET

Bu aragtirmada amag 6zel yetenekli dgrencilerin matematik dersine yonelik tutumlarinin yani sira akademik 6z-yeterlik ve
benlik algis1 diizeylerinin cinsiyet, smif diizeyi ve 6grenme stillerine gore farklilik gosterip gostermedigini incelemektir.
Caligma grubunu 91 6zel yetenekli 6grencinin olusturdugu bu ¢alismada betimsel tarama modeli tercih edilmistir. Veri toplama
araclari olarak ise Matematik Tutum Olcegi, Akademik Oz-Yeterlik Olcegi, Piers-Harris Cocuklara Yonelik Benlik Kavrami
Olgegi ve Kolb Ogrenme Stilleri Olcegi kullanilmistir. Verilerin analizinde t-testi ile Kruskal Wallis H testi kullanilmustir. Elde
edilen sonuglardan kiz 6grencilerin erkek dgrencilerden ve besinci sinif 6grencilerin de dordiincii sinif 6grencilerinden daha
yiikksek matematiksel tutuma sahip olduklart goriilmiistiir. Yerlestiren, dziimseyen ve degistiren dgrenme stillerine sahip
ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlari, ayristiran 6grenme stiline sahip dgrencilere gére daha yiiksektir. Ozel
yetenekli dgrencilerin akademik 6z-yeterlikleri ve benlik algisi diizeyleri 6grenme stillerine gére degismemektedir. Erkek
ogrencilerin kiz 6grencilerden ve besinci sinif 6grencilerin de dordiincii sinif 6grencilerinden daha yiiksek akademik 6z-yeterlik
diizeyine sahip olduklar1 goriilmiistiir. Kiz 6grencilerin erkek dgrencilere gore ve dordiincii sinif 6grencilerinin de besinci sinif
Ogrencilerine gore benlik algis1 diizeyleri daha yiiksektir.

Anahtar Kelimeler: Ozel Yetenekli Ogrenci, Matematik, Tutum, Akademik Ozyeterlik, Benlik Algist

ATTITUDES OF GIFTED STUDENTS FOR THE MATHEMATICS COURSE,
ACADEMIC SELF-EFFICACY AND SELF-CONCEPTS

ABSTRACT

The aim of this study is to examine whether gifted students' attitudes towards mathematics course, as well as their academic
self-efficacy and self-perception levels, differ according to gender, grade level and learning styles. In this study, in which the
study group was composed of 91 gifted students, descriptive scanning model was preferred. Mathematics attitude scale,
academic self-efficacy scale, Piers-Harris self-concept scale for children and Kolb learning styles scale were used as data
collection tools. T-test and Kruskal Wallis H test were used to analyze the data. It was seen from the results that female students
had higher mathematical attitudes than male students and fifth grade students than fourth grade students. Students with
embedded, assimilating and changing learning styles have higher attitudes towards mathematics lesson than students with
diverging learning styles. The academic self-efficacy and self-perception levels of gifted students do not change according to
their learning styles. It has been observed that male students have higher academic self-efficacy levels than female students
and fifth grade students than fourth grade students. Self-perception levels of female students are higher than male students and
fourth grade students than fifth grade students.

Keywords: Gifted Student, Mathematics, Attitude, Academic Self-Efficacy, Self-Concept
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1. GIRIS

Ozel yetenekli dgrenciler, kendilerine has yaratici diisiinme, problem ¢ézme, iiretici diisiinme becerileri
bakimindan akranlarina gére daha yiiksek performans sergilerler (Davis, Rimm ve Siegle, 2011). Ozel
yetenekli 6grenciler normal gelisim gosteren akranlariyla karsilastirildiginda daha yiiksek 6z benlik, 6z
saygt ve kendini ger¢eklestirme diizeylerine sahiptirler (Davis vd., 2011; Pufal-Struzik, 1999).
Kendilerini akranlarindan daha farkli yapan ozelliklere sahip olduklar i¢in ihtiyaglarini karsilayacak
egitim hizmetlerine ihtiya¢ duyarlar. Bir¢ok o6zel yetenekli Ogrenci normal siniflarinda egitim
ihtiyaglarini karsilayacak uygun hizmetleri alamamaktadirlar (Reis, 2007).
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Ozel yetenekli 6grenciler igin diizenlenen egitim programlari onlarin fiziksel, zihinsel ve duygusal
yonden ihtiyaglarim1 karsilayabilecek, liderlik 6zelliklerinin gelismesine katki sunabilecek egitim
deneyimleri sunmalidir (Hébert, 2010). Tiim 6zel yetenekli 6grenciler icin ideal olan tek bir egitim
anlayis1 yoktur ancak 6zel yetenekli 6grenciler i¢in kullanilabilecek matematik egitim uygulamalarinda
dikkat edilmesi gereken hususlar vardir (Aygiin, 2010). islenen matematik igerigi miimkiin oldugu kadar
genis boyutlarda ele alinmali, 6zel yetenekli 6grencinin ihtiyacglarini karsilayacak sekilde icerik, siireg
ve iriin bir biitiin olarak diizenlenmelidir (Karaduman, 2010). Ayrica, 6zel yetenekli dgrencilerin
matematik Ogrenimlerinde 6nemli rol oynayan matematige yonelik tutumlan ile akademik &z-
yeterlikleri ve benlik kavramlar1 gibi psikolojik faktorler de dikkate alinmalidir (Kislenko, Grevholm ve
Lepik, 2005; Senemoglu, 2010).

Birgok arastirmaci, tutumun matematikte yiiksek ya da diisiik performans sergilemede etkili oldugunu
belirtmislerdir (Mata, Monteiro ve Peixoto, 2012; Ngussa ve Mbuti, 2017). Tutum, kisinin bir nesneye,
olaya, kavrama ya da bagska bir kisiye olumlu veya olumsuz yanit vermesindeki 6n egilimini ifade eder
(Sarmah ve Puri, 2014). Tutumlar zamanla degisip gelisebilir (Syyeda, 2016). Matematige yonelik
olumlu bir tutum olustuktan sonra &grencilerin matematigi 6grenmeleri gelisebilir (Akinsola ve
Olowojaiye, 2008; Mutai, 2011). Diger yandan, olumsuz bir tutum da etkili 6grenmeyi engelleyerek
bundan sonraki 6grenme sonuglarini da etkiler (Joseph, 2013).

Matematiksel basariy1 etkileyen psikolojik faktorlerden birisi de 6z-yeterliktir (Liu ve Koirala, 2009).
Oz-yeterlik, kisinin karsilastig1 olaylar1 yonetebilmek igin gereken eylemleri diizenleme ve yerine
getirme yeteneklerine olan inancidir (Bandura, 1995). Diger bir ifadeyle 6z-yeterlik, kisinin bir hedefe
ulagma ya da bir sorunu ¢dzme gorevini yapmada yeteneklerine olan inancidir ve akademik becerilere
ulasabilmek i¢in 6grenme motivasyonu olusturmada etkilidir (Zimmerman, 2009). Bu nedenle 6z-
yeterlik ile matematiksel basar1 arasinda yiiksek diizeyde olumlu bir iliski vardir (Ahmad, 2016). Sonug
olarak matematiksel basarinin yerine getirilmesinde 6grencilerin akademik 6z-yeterligini gelistirmek ve
giiclendirmek 6nemlidir (Phan, 2012).

Matematik basarisinda 6nemli bir rol oynayan bir diger psikolojik faktor ise akademik benlik kavramidir
(Guay, Larose, ve Boivin, 2004). Akademik benlik kavrami, bir 6grencinin bir alanda kendisine 6zgii
yeterliligine iliskin degerlendirmelerini ifade eder (Parker, Marsh, Ciarrochi, Marshall ve Abduljabbar,
2014). Bu degerlendirmeler 6grencinin akademik deneyimlerine ve bunlarin yorumlanmasina dayanir
(Schunk ve Pajares, 2005). Matematige iliskin akademik benlik kavrami ise 6grenenin karsilastigi
matematik konularini &grenebileceginden ya da matematik derslerinde daha yiiksek performans
sergileyip basarisini artirabileceginden ne derece emin olduguyla iligkilidir (Hannula, 2002; Nazligigek,
2007).

Yukaridaki agiklamalardan hareketle, matematiksel basarida 6nemli etkileri olan tutum, akademik 6z-
yeterlik ve benlik kavram gibi psikolojik faktorleri incelenmesi 6nem kazanmaktadir. Bu nedenle, bu
calismanin amact matematik alaninda 6zel yetenekli olan 6grencilerin matematik dersine yonelik tutumu
ile akademik 6z-yeterlikleri ile benlik kavramlarini ortaya ¢ikarmaktir. Arastirmanin amacini yerine
getirebilmesi gesitli sorular cevap aranmigtir. Bunlar;

Ozel yetenekli dgrencilerin matematik dersine yonelik tutumlari, akademik dz-yeterlik diizeyleri ile
benlik algilari cinsiyetlerine gore degismekte midir?

Ozel yetenekli dgrencilerin matematik dersine iliskin tutumlar1, akademik &z-yeterlik diizeyleri ile
benlik algilar sinif diizeylerine gore degismekte midir?

Ozel yetenekli dgrencilerin matematik dersine iliskin tutumlari, akademik &z-yeterlik diizeyleri ile
benlik algilar1 6grenme stillerine gore degismekte midir?

2. YONTEM
2.1. Arastirma Modeli

Bu ¢aligmada 6zel yetenekli 6grencilerin matematik dersine yonelik tutumlari ile akademik 6z-yeterlik
inanglar1 ve benlik algilan ¢esitli degiskenler agisindan incelemeye amacladigindan betimsel tarama
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modeli kullanilmistir. Betimsel tarama modeli, belirlenen konu, olay, nesne ya da bireyi herhangi bir
miidahalede bulunmadan kendi dogal ortaminda betimlemeyi ifade eder (Karasar, 2002).

2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu, I¢ Anadolu’nun bir ilindeki Bilim ve Sanat Merkezinde egitim gérmekte
olan dort ve besinci simf dgrencilerinden olusmaktadir. Orneklem grubunun belirlenmesinde kolay
ulasilabilirlik gbz 6niinde bulundurulmustur.

Aragtirmanin ¢alisma grubunu olusturan 6zel yetenekli 6grencilere ait sinif ve cinsiyet bilgileri Tablo
1’de yer almaktadir.

Tablo 1. Katilimcilara iliskin Bilgiler
Degisken  f %

Cinsivet Kiz 49 54
y Erkek 42 46
4. sinif 48 53

Simif

5. siif 43 47
Toplam 91 100

Tablo 1 incelendiginde katilimcilarin 49’unun kiz (%54) ve 42’sinin erkek (%46) oldugu bunlarin da
48’inin dordiincii sinif (%53) ve 43 iiniin de besinci sinif (%47) oldugu gorilmektedir.

2.3. Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada veri toplama araclar1 olarak Matematik Tutum Olgegi, Akademik Oz-Yeterlik Olcegi,
Piers-Harris Cocuklar I¢in Benlik Kavrami Olgegi ve Kolb Ogrenme Stilleri Olgegi kullanilmistir. Bu
veri toplama araclarina dair detayl bilgiler asagida yer almaktadir.

2.3.1.Matematik Tutum Olcegi

Ozel yetenekli 6grencilerin matematik dersine yonelik tutumlarimi dlgmek amaciyla Nazligicek ve
Ertekin (2002) tarafindan gelistirilen “Matematik Tutum Olgegi” kullanilmustir. “Matematikte algilanan
basar1 diizeyi”, “Matematigin algilanan yararlar1’” ve “Matematik dersine olan ilgi” seklinde ii¢ alt
boyuttan ve toplam 20 maddeden olusan Slgek besli likert tipindedir. Cronbach’s alfa giivenirlik
katsayis1 ise 0,84 tiir (Nazligicek ve Ertekin, 2002). Bu aragtirmada da giivenirlik katsayist 0,79
bulunmustur. Giivenirlik katsayisinin 0,70’ten biiyiik olmasi kullanilan 6lgme aracinin giivenilir bir
Ole¢me aract oldugunu gosterir (Biiyiikoztiirk, 2007).

2.3.2. Akademik Oz-Yeterlik Olcegi

Ozel yetenekli 6grencilerin 6z-yeterlik inanclar1 hakkinda bilgi edinmek igin Jinks ve Morgan tarafindan
(2003) gelistirilen ve Tiirkceye uyarlamas1 Oncii (2012) tarafindan gergeklestirilen “Akademik Oz-
Yeterlik Olgegi” kullanilmustir. “Yetenek”, “Ortam” ve “Egitim kalitesi” seklinde ii¢ alt boyuttan ve
toplam 21 maddeden olusan &lgek dortlii likert tipindedir. Olgekten alnan yiiksek puanlar bireyin
akademik 6z-yeterlik inancinin yiiksek oldugu gostermektedir. Cronbach’s alfa giivenirlik katsayisi ise
0,81 dir (Oncii, 2012). Bu arastirmada da giivenirlik katsayis1 0,75 bulunmustur. Giivenirlik katsayisinin
0,70’ten biiyiik olmas1 kullanilan 6lgme aracinin giivenilir bir Slgme aract oldugunu gosterir
(Biiyiikoztiirk, 2007).

2.3.3.Piers-Harris Cocuklar i¢in Benlik Kavram Olcegi

Ozel yetenekli dgrencilerin benlik kavramlarmi degerlendirebilmek icin Piers ve Harris tarafindan
1964°te gelistirilen ve Tiirkgeye uyarlamasi Oner (1997) tarafindan yapilan “Piers-Harris Cocuklar I¢in
Benlik Kavrami Olgegi” kullamilmustir. Olgek icerisinde evet/hayir seklinde yanit verilebilecek 80
tammlayici ifade yer almaktadir. Olgekten almabilecek puanlar 0 ile 80 arasinda degismektedir. Yiiksek
puanlar bireyin benlik kavraminin daha olumlu oldugunu ifade etmektedir. Olgegin Kuder Richardson
20 ile hesaplanan giivenirlik degeri 0,86 dir (Oner, 1997).
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2.3.4.Kolb Ogrenme Stilleri Olcegi

Ozel yetenekli 6grencilerin 6grenme sitillerini belirleyebilmek i¢in Kolb tarafindan gelistirilen ve
Tiirkceye uyarlamas1 Askar ve Akkoyunlu (1993) tarafindan gerceklestirilen “Kolb Ogrenme Stilleri
Olgegi” kullanilmustir. Olgekte 12 madde ve her bir madde de 4 farkli ifade bulunmaktadir. Ogrenci bu
ifadelerden kendisine en uygun olana 4 en az uygun olana ise 1 puan vererek degerlendirmektedir.

2.4. Verilerin Analizi

Veriler SPSS istatistik programi ile gergeklestirilmistir. Ikili karsilastirmalarda parametrik olma
kosullar1 saglandigindan T-testi, ¢oklu karsilastirmalarda ise parametrik olma kosullar1 saglanmadigi
icin Kruskal-Wallis H testi ile gerceklestirilmistir.

3.  BULGULAR
3.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci alt problemi “Ozel yetenekli 6grencilerinin matematik dersine yonelik tutumlari,
akademik 6z-yeterlik diizeyleri ile benlik algilar1 cinsiyetlerine gore degismekte midir?” seklindedir. Bu
alt probleme iliskin verilere Tablo 2’ de yer verilmektedir.

Tablo 2. Ozel Yetenekli Ogrencilerin Matematige Yonelik Tutumlari {le Akademik Oz-Yeterlik ve Benlik
Diizeylerinin Cinsiyete Gore Karsilagtirilmasi

Degisken Cinsiyet N X Ss t P
Matematige Yonelik Tutum  Kiz 49 72,34 22,08

Erkek 42 68,56 21,17 0,99 0,414
Akademik Ozyeterlik Kiz 49 61,10 11,27

Erkek 42 6210 1000 2 03l
Akademik Benlik Kiz 49 59,68 8,30 4,38 0,000

Erkek 42 56,22 10,26

Tablo 2 incelendiginde kiz dgrencilerin matematik dersine iliskin tutumlarina ait ortalama 72,34 iken
erkek 6grencilerinki ise 68,56’dir. Bu ortalamalar arasindaki farklilik t testi ile sinanmis ve gruplar
arasinda farklilik olmadigi saptanmustir (p=0,414>0.05). Bu sonug, kiz ve erkek 6grencilerin matematik
dersine yonelik tutumlarinin benzer oldugunu gostermektedir.

Kiz 6grencilerin akademik benlik algisi diizeylerine ait ortalama 59,68 iken erkek 6grencilerinki ise
56,22’dir. Bu ortalamalar arasindaki farklilik t testi ile sinanmis ve gruplar arasinda kiz 6grenciler lehine
anlaml1 bir farklilik oldugu saptanmistir (p=0,000<0.05).

Kiz ogrencilerin akademik Ozyeterlik diizeylerine ait ortalama 61,10 iken erkek G&grencilerinki ise
62,10’dur. Bu ortalamalar arasindaki farklilik t testi ile stnanmis ve gruplar arasinda farklilik olmadigt
saptanmistir (p=0,31 >0.05). Bu sonug, kiz ve erkek Ogrencilerin akademik 6zyeterlik diizeylerinin
benzer oldugunu géstermektedir.

3.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemi “Ozel yetenekli 6grencilerinin matematik dersine yonelik tutumlari,
akademik 6z-yeterlik diizeyleri ile benlik algilart sinif diizeylerine gore degismekte midir?” seklindedir.
Bu alt probleme iliskin verilere Tablo 3’te yer verilmektedir.

Tablo 3. Ozel Yetenekli Ogrencilerin Matematige Yo6nelik Tutumlari fle Akademik Oz-Yeterlik ve Benlik
Diizeylerinin Sinif Diizeylerine Gore Karsilastiriimasi

Degisken Smif Diizeyi | N X Ss t P

Matematlge"Yonehk Tutum ;t :Eg jg ;3:23 ;2:11 143 | 0,224
L St TR P [
A = St Py
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Tablo 3 incelendiginde dordiincii sinif 6grencilerin matematik dersine iligkin tutumlarina ait ortalama
73,29 iken besinci simf dgrencilerinki ise 67,59’dur. Bu ortalamalar arasindaki farklilik t testi ile
sinanmis ve gruplar arasinda farklilik olmadig1 saptanmistir (p=0,224>0.05). Bu sonug, 4. ve 5. smif
Ogrencilerinin matematik dersine yonelik tutumlariin benzer oldugunu gostermektedir.

Dordiincti sinif 6grencilerin akademik benlik algis1 diizeylerine ait ortalama 58,37 iken besinci sinif
Ogrencilerinki ise 57,42’dir. Bu ortalamalar arasindaki farklilik t testi ile stnanmis ve gruplar arasinda
farklilik olmadigi saptanmistir (p=0,147>0.05). Bu sonug, 4. ve 5. sinif 6grencilerinin akademik benlik
algis1 diizeylerinin benzer oldugunu gostermektedir.

Dordiincti sinif 6grencilerinin akademik 6zyeterlik diizeylerine ait ortalama 58,79 iken besinci sinif
Ogrencilerinki ise 64,60 tir. Bu ortalamalar arasindaki farklilik t testi ile sitnanmig ve gruplar arasinda
besinci sinif 6grencileri lehine anlaml1 bir farklilik oldugu saptanmistir (p=0,000<0.05).

3.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin iigiincii alt problemi “Ozel yetenekli 6grencilerinin matematik dersine ydnelik tutumlari,
akademik o0z-yeterlik diizeyleri ile benlik algilar1 6grenme stillerine gore degismekte midir?”
seklindedir. Bu alt probleme iliskin verilere Tablo 4’ te yer verilmektedir.

Tablo 4. Ozel Yetenekli Ogrencilerin Matematige Yonelik Tutumlari ile Akademik Oz-Yeterlik ve Benlik
Diizeylerinin Ogrenme Stillerine Gore Karsilastiriimasi

Degisken Ogrenme Stilleri N Sira Ortalama X2 p Anlamli farklilik
Yerlestiren 22 71,99 —_
Matematige Oziimseyen 23 69,48 erl. ~ AYTS.

10,91 0,02  Ozms. > Ayrs.

Yonelik Tutum Degistiren 20 68,68 ..
Ayrnigtiran 26 48,90 Degis. > Ayrs.
Yerlestiren 22 245,38

Akademl'k Oztlpls.eyen 23 247,78 3,76 0,33

Ozyeterlik Degistiren 20 251,45
Ayrigtiran 26 208,50
Yerlestiren 22 261,58

. . Oziimseyen 23 245,17

Akademik Benlik Degistiren 20 244,85 3,79 0,33

Ayrigtiran 26 209,06

Tablo 4 incelendiginde 6zel yetenekli 6grencilerin matematik dersine yonelik tutum sira ortalama
puanlar yiiksekten diisiige dogru yerlestiren (71,99), 6ziimseyen (69,48), degistiren (68,68) ve ayristiran
(48,90) seklinde oldugu goriilmektedir. Aralarindaki farklilik incelendiginde ise her bir 6grenme stili
grubundakilerin matematik dersine yonelik tutumlarmin ayristiran 6grenme stilindeki gruba gore
anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu gériilmektedir (X?=10,91; p=0,02<0,05). Ozel yetenekli
ogrencilerin akademik o6z-yeterlikleri (X?=3,79; p=0,33>0,05) ile benlik (X?=3,76; p=0,33>0,05)
diizeyleri arasinda ise anlamli bir farklilik olmayip benzer diizeydedir.

4.  SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu calisma, 6zel yetenekli 6grencilerinin matematik dersine yonelik tutumlari ile akademik 6z-
ederek farklilik gosterip gostermedigini incelemek amaciyla gergeklestirilmistir. Elde edilen sonuglara
gore;

Ozel yetenekli kiz 6grencilerin matematiksel tutumlarinin erkek 6grencilere gore daha yiiksek olmasina
ragmen anlamli diizeyde farklilik gostermemektedir. Literatiirde bu sonugla uyusan ¢aligmalar oldugu
gibi ¢elisen ¢alismalar da bulunmaktadir. Erol (1989) matematiksel tutumun cinsiyete gore anlamli
farklilik olabilecegini belirtmistir. Swetman (1991) kiz 6grencilerin, Hannula (2002) ise erkek
Ogrencilerin matematiksel tutumlarimin daha yiiksek oldugunu belirtmislerdir. Tocci (1991) ise
ogrencilerin matematiksel tutumlarinin cinsiyete gére degismedigini belirtmistir.

Journal of Social and Humanities Sciences Research (JSHSR) editor.jshsr@gmail.coml

2632



(ISSN:2459-1149) Vol: 7 Issue: 59 \ pp: 2628-2636

Dordiincii simif 6grencilerinin matematiksel tutum diizeylerinin besinci sinif 6grencilerininkine gore
anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Benzer bir sekilde Hannula (2002) ve Swetman
(1991)’da sinif seviyesinin artmastyla matematiksel tutumun azaldigini belirtmislerdir.

Ogrencilerin matematik dersine yénelik tutumlar1 dgrenme stillerine gore degismektedir. Yerlestiren,
Oziimseyen ve degistiren 0grenme stillerine sahip 6grencilerin matematik dersine yonelik tutumlari,
ayrigtiran 6grenme stiline sahip 6grencilere gore daha yiiksektir. Kuloglu ve Uzel (2013) 6ziimseyen ve
ayrigtiran 6grenme stillerine sahip 6grencilerin yerlestiren ve degistiren 6grenme stillerine sahip
ogrencilerden daha yiiksek matematiksel tutum puanina sahip olduklarini belirtmislerdir.

Erkek 6grencilerin akademik 6z-yeterlik inang diizeyleri kiz 6grencilere gore anlamli diizeyde daha
yiiksektir. Altun ve Yazic1 (2012) 6zel yetenekli 6grencilerin 6z-yeterlik inang diizeyleri cinsiyete gore
degismedigini belirtmislerdir. Besinci sinif 6grencilerinin akademik 6z-yeterlik diizeyleri dordiincii simif
ogrencilerine gore anlaml diizeyde daha yiiksektir. Ozel yetenekli dgrencilerin akademik 6z-yeterlik
diizeyleri 6grenme stillerine gore degismemektedir.

Ozel yetenekli kiz 6grencilerin akademik benlik algisi diizeyleri erkek dgrencilere gore anlamli diizeyde
daha yiiksektir. Literatiirde bu sonuca benzeyen ya da ¢elisen arastirma sonuglari mevcuttur. Bartel ve
Reynold (1986) ile Bencik (2012) 6zel yetenekli kiz 6grencilerin; Yiiriik (2003), Swiatek (2000) ile
Preckel ve Brull, (2008) ise 6zel yetenekli erkek 6grencilerin daha yiiksek benlik algis1 diizeyine sahip
olduklarini belirtmiglerdir. Altun ve Yazict (2012), Burak (1995), Lehman ve Edwins (1981) ile
Pehlivan ve Kdseoglu (2011) ise 6zel yetenekli 6grencilerin benlik algis1 diizeylerinin cinsiyete gore
degismedigini belirtmislerdir.

Dérdiincii simif 6grencilerinin akademik benlik algis1 diizeyleri besinci sinif 6grencilerine gore yliksektir
ancak aralarinda anlamli olarak bir farklilik yoktur. Ayrica s6z konusu 6grencilerin benlik diizeyleri
Ogrenme stillerine gore anlaml1 diizeyde birbirinden farklilik géstermemektedir. Benzer sekilde Metin
ve Bencik (2012) de sinif diizeyi arttikca 6zel yetenekli 6grencilerin akademik benlik algisi diizeylerinin
anlaml bir farklilik olmasa da arttigim belirtmislerdir. Pehlivan ve Késeoglu (2011) 6zel yetenekli
oldugu diisiiniilen fen lisesi 6grencilerinin benlik algisi diizeyleri ile sinif diizeyi arasinda ters ve anlamli
bir farklilik oldugunu belirtmistir. Hoogeven, Hell ve Verhoven (2011) ile Shechtman ve Silektor (2012)
ozel yetenekli 6grencilerin benlik algisi diizeylerinin ¢ok diisiik farkliliklar gosterse de benzerligin
yiiksek oldugunu, Swiatek (2000) ise 6zel yetenekli 6grencilerin benlik algisi diizeylerinin sinif
diizeyiyle bir iliskisi olmadigini belirtmislerdir.

Aragtirmadan elde edilen sonuglardan hareketle ¢esitli oneriler asagida sunulmustur.

Ogrenciler bireysel olarak farkli psikolojik duygular igerisinde olabilirler. Gergeklestirilen egitim
faaliyetlerinde bu farkliliklar dikkate alinmalidir.

S6z konusu c¢alismada 4 ve 5. siniflar ile gergeklestirilmistir. Farkli simif diizeyindeki 6grencileri
igerisine alan galismalar gergeklestirilip alana katkilar sunulabilir.

Ozel yetenekli dgrencilerin matematik dersine ydnelik tutumlari ile akademik 6z-yeterlikleri ve benlik
algilarin1 normal gelisim gosteren akranlari ile karsilastiran ¢aligmalar gerceklestirilebilir.

KAYNAKCA

AHMAD, S.R.S. (2016). Pengaruh Math Phobia, Self-Efficacy, Adversity Quotient Dan Motivasi
Berprestasi Terhadap Prestasi Belajar Matematika Siswa Smp. Jurnal Riset Pendidikan
Matematika, 3(2), 259-272.

AKINSOLA, M. K. & OLOWOJAIYE, F. B. (2008). Teacher Instructional Methods and Student
Attitudes towards Mathematics. International Electronic Journal of Mathematics Education,
3(1), 60-73.

ALTUN, F. & YAZICL H. (2012). Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Benlik Kavramlar ve Akademik Oz-
Yeterlik Inanglart: Karsilastirmali Bir Calisma. Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 23, 319 — 334,

ASKAR, P. & AKKOYUNLU, B. (1993). Kolb Ogrenme Stili Envanteri. Egitim ve Bilim, 87, 37-47.

Journal of Social and Humanities Sciences Research (JSHSR) editor.jshsr@gmail.coml

2633



(ISSN:2459-1149) Vol: 7 Issue: 59 pp: 2628-2636

AYGUN, B. (2010). Ustiin yetenekli ilkégretim ikinci kademe égrencileri i¢in matematik programina
yonelik ihtiyag¢ analizi. Yayimlanmamus yiiksek lisans Tezi, Hacettepe Universitesi, Ankara.

BANDURA, A. (1995). Self-efficacy in Changing Societies. New York: Cambridge University Pres.

BARTEL, N.P. & REYNOLDS, W.M. (1986). Depression and Self-Esteem in Academically Gifted and
Nongifted Children: A Comparison Study. Journal of School Psychology, 24, 55-61.

BENCIK, S. (2012). Bilim Sanat Merkezlerine devam eden 12—14 yas grubu iistiin yetenekli cocuklarin
benlik algilarinin incelenmesi. Egitim ve Bilim, 37(163), 3-16.

BURAK, E.M. (1995). Ustiin yetenekli ogrencilerin benlik kavramlarina iliskin bir arastirma.
Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi, Ankara Universitesi, Ankara.

BUYUKOZTURK, S. (2007). Sosyal bilimler icin veri analizi el kitabi. Ankara: PegemA Yayincilik.

DAVIS, G.A., RIMM, S.B. & SIEGLE, D. (2011). Education of the gifted and talented. 6th ed. Boston:
Pearson.

EROL, E. (1989). Prevalance and correlates of math anxiety in Turkish high school students.
Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi, Bogazi¢i Universitesi, Istanbul.

GUAY, F., LAROSE, S. & BOIVIN, M. (2004). Academic self-concept and educational attainment
level: A ten-year longitudinal study. Self and Identity, 3(1), 53-68.

HANNULA, M.S. (2002). Attitudes towards mathematics: emotions, expectations and values.
Educational Studies in Mathematics, 49, 25-46.

HEBERT, T. (2010). Lessons learned from my students: The impact of SEM teaching and learning on
affective development. Gifted Education International, 26(2-3), 271-284.

HOOGEVEN, L., HELL, J.G. & VERHOVEN, L. (2011). Social-emotional characteristics of gifted
accelerated and non-accelerated students in the Netherlands. British Journal of Educational
Psychology, 82(4), 1-21.

JINKS, J. & MORGAN, V. (2003). Children's perceived academic self-efficacy: an inventory scale. The
Clearing House, 72, 224-23.

JOSEPH, G. (2013). 4 study on school factors winfluencing students’ attitude towards learning
mathematics in the community secondary schools in Tanzania: the case of bukoba municipal
council in Kagera region. (Masters dissertation). Retrieved from http://repository.out.ac.tz/919/

KARADUMAN, G. B. (2010). Ustiin yetenekli 6grenciler i¢in uygulanan farklilastirilmis matematik
egitimi programlari. Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi Dergisi, 13(1), 1-12.

KARASAR, N. (2002). Bilimsel arastirma yontemi. Ankara: Nobel.

KISLENKO, K. GREVHOLM, B. & LEPIK, M. (2005). Mathematics is important but boring: Students’
belief and attitudes towards mathematics. Relating Practice and Research in Mathematics
Education, 4, 349-360.

KULOGLU, S. & UZEL, O. (2013). Ustiin yetenekli 6grencilerin matematiksel tutumlarinin farkh
degiskenlere gore incelenmesi: Manisa bilim ve sanat merkezi 6rnegi. Ustiin Yetenekliler Egitimi
Arastirmalart Dergisi, 1(2), 97-107.

LEHMAN, E. B. & EDWINS, C. J. (1981). The social and emotional adjusment of young intellectually
gifted children. Gifted Child Quarterly, 25, 134-137.

LIU, X. & KOORALA, H. (2009). The effect of mathematics self-efficacy on mathematics achievement
of high school students. Northeastern Educational Research Association Conference
Proceedings, Paper 30

MATA, M. D., MONTEIRO, V. & PEIXOTO, F. (2012). Attitudes towards mathematics: Effects of
individual, motivational, and social support factors. Child Development Research,
https://doi.org/10.1155/2012/876028

Journal of Social and Humanities Sciences Research (JSHSR) editor.jshsr@gmail.coml

2634



(ISSN:2459-1149) Vol: 7 Issue: 59 \ pp: 2628-2636

METIN, N. & BENCIK, S. (2012). Bilim sanat merkezlerine devam eden 12-14 yas grubu {istiin
yetenekli ¢ocuklarin benlik algilarinin incelenmesi. Egitim ve Bilim, 37(163), 3-16.

MUTAI, K. J. (2011). Attitudes towards learning and performance in mathematics among students in
selected secondary schools in Bureti district, Kenya (Masters Dissertation).

NAZLICICEK, N. (2007). Onuncu simf égrencilerinin matqmatik ba;arz]arzm agtklayict bir model
calismasi. Yayimlanmamis doktora tezi, Yildiz Teknik Universitesi, Istanbul.

NAZLICICEK, N. & ERKTIN, E. (2002). Ilkogretim Matematik Ogretmenleri Igin Kisaltilmis
Matematik Tutum Olgegi. V. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresi.
http://old.fedu.metu.edu.tr/ufomek-5/b_kitabi/PDF/Matematik/Poster/t194.pdf

NGUSSA, B. M. & MBUTI, E. E. (2017). The influence of humour on learners’ attitude and
mathematics achievement: a case of secondary schools in Arusha city, Tanzania. Journal of
Educational Research,2(3), 170 -181.

ONER, N. (1997). Tiirkiye’ de kullanilan psikolojik testler. Istanbul: Bogazici Yaymnlar1.

ONCU, H. (2012). Akademik 6z-yeterlik dlceginin Tiirkge’ ye uyarlanmasi. A4hi Evran Universitesi
Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 13(1), 183-206.

PARKER, P. D., MARSH, H. W., CIARROCHI, J., MARSHALL, S. & ABDULJABBAR, A. S.
(2014). Juxtaposing math self-efficacy and self-concept as predictors of long-term achievement
outcomes. Educational Psychology, 34(1), 29-48.

PEHLIVAN, H. & KOSEOGLU, P. (2011). Ankara Fen Lisesi 6grencilerinin matematik dersine yonelik
tutumlari ile akademik benlik tasarimlar. Buca Egitim Fakiiltesi Dergisi, 31, 153-167.

PHAN, H.P. (2012). Relations between informational sources, self-efficacy and academic achievement:
A developmental approach. Educational Psychology, 32, 81-105.

PRECKEL, F. & BRULL, M. (2008). Grouping the gifted and talented: Are gifted girls most likely to
suffer the consequences? Journal for the Education of the Gifted, 32 (1), 54-85.

PUFAL-STRUZIK, 1. (1999). Self-actualization and other personality dimensions as predictors of
mental health of intellectually gifted students. Roeper Review, 22, 44-47.

REIS, S. (2007). No child left bored. School Administrator, 64(2), 22-26.

SARMAMH, A. & PURI, P. (2014). Attitude towards mathematics of the students studying in diploma
engineering 1nstitute (polytechnic) of Sikkim. Journal of Research & Method in Education, 4(6),
6-10.

SCHUNK, D. H. & PAJARES, F. (2005). Competence perceptions and academic functioning.
Handbook of Competence and Motivation, 85, 104.

SENEMOGLU, N. (2010). Gelisim Ogrenme ve Ogretim. Ankara: Pegem Akademi.

SHECHTMAN, Z. & SILEKTOR, A. (2012). Social competencies and difficulties of gifted children
compared to nongifted peers. Roeper Review, 34,63-72.

SWIATEK, M. A. (2000). Social coping among gifted high school students and its relationship to self
consept. Journal of Outcome Measurement, 4 (4), 19-39.

SWETMAN, D.L. (1991). Elementary teachers “mathematics anxiety and their students” attitudes
toward mathematics. Ed.D. East Texas State University, Dissertation Abstracts International,
52(6), 2058.

SYYEDA, F. (2016). Understanding attitudes towards mathematics (ATM) using a multimodal modal
model: an exploratory case study with secondary school children in England. Cambridge Open-
Review Educational Research e-Journal, 3, 32-62.

Journal of Social and Humanities Sciences Research (JSHSR) editor.jshsr@gmail.coml

2635



(ISSN:2459-1149) Vol: 7 Issue: 59 \ pp: 2628-2636

TOCCI, C.M. (1991). Attitudes toward mathematics related to gender, Achievement and Parental
Support of Adolescents From Different Social Classes in the United States and Thailand. Ph.D.
Emory University, Dissertation Abstracts International, 52(4), 1244.

YURUK, A. (2003). Ilkogretim cagindaki iistiin yetenekli ogrencilerle normal gelisim gosteren
ogrencilerin  benlik saygilarimin - karsilastiriimasi.  Yayimlanmamus Yiksek Lisans Tez,
Hacettepe Universitesi, Ankara.

ZIMMERMAN, B.J. (2000). Self-efficacy: An essential motive to learn. Contemporary Educational
Psychology 25, 82-91.

Journal of Social and Humanities Sciences Research (JSHSR) editor.jshsr@gmail.coml

2636



