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OZET

Kaynagtirma uygulamalarinin basariyla yiiriitiilebilmesi, 6zel gereksinimli 6grencilere uygun 6grenme ortami saglanabilmesi
ve gelisimsel ihtiyaglarinin kargilanmasi i¢in gretmenlerin kaynagtirmaya yonelik yeterliklerinin yiikseltilmesi gerekmektedir.
Bu agidan dncelikle hizmet dncesi donemde lisans egitiminde 6gretmen adaylarinin kaynastirma egitimi konusunda kendilerini
yeterli hissetmelerini saglayacak uygulamali egitimin verilmesi 6nemlidir. Ciinki teorik bilgiler zamanla unutulabilir. Oysa
Ogretmen adaylarina 6zel gereksinimli 6grencilerin oldugu smiflarda uygulama yapma imkaninin saglanmasi, hem edindikleri
bilgilerin kaliciliginin saglanmasinda ve hem de kaynastirma uygulamalarinin nasil yapildigiyla ilgili tecriibeler edinmeleri
anlaminda yararli olabilir. Bu aragtirmada kaynagtirma egitimi dersini alan sinif 6gretmenligi ana bilim dalinda 4. sinifta okuyan
ogrenciler i¢in ‘Lisans Diizeyinde Uygulamali Kaynastirma Egitimi Modeli’ gelistirilerek, denenmistir. Caligmanin amaci
‘Kaynastirma Egitimi’ dersi kapsaminda kaynastirma 6grencilerinin oldugu siniflarda 6gretmenlik uygulamasina génderilen
‘Mugla Universitesi Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi® son smif dgrencilerinin edindikleri deneyimleri degerlendirmektir.
Aragtirmanin alt amaglarma gore bulgular ‘6gretmen adaylarinin uygulama 6ncesi ve uygulama sirasinda yaptiklari ¢aligmalar,
uygulama sirasinda kazandiklar1 deneyimler ve gelistirdikleri dneriler’ olmak iizere ii¢ temada degerlendirilmistir.

Anahtar kelimeler: Kaynastirma egitimi, sinif 6gretmeni, aday 6gretmen, durum galigmasi.

ABSTRACT

To successfully execute inclusive applications, to provide an appropriate learning environment for students with special needs
and to meet their developmental needs, teachers' competence for inclusion needs to be increased. In this respect, it is important
to provide practical training in the pre-service period to make teacher candidates feel self-sufficient about inclusive education
in undergraduate training. Because theoretical knowledge can be forgotten in the course of time. However, providing teachers
candidates with the opportunity to practice in classrooms with special needs students can be useful both in ensuring the
permanence of the knowledge they have acquired and also in gaining experience on how to apply inclusive education. In this
research, the ‘Applied Inclusive Education Model’ was developed and tested for the students who are in the 4th grade in the
department of classroom teaching who took the inclusive education course. The aim of the study is to evaluate the experiences
gained by senior students of “Mugla University Faculty of Education” who are sent to teaching practice in the classrooms where
inclusion students are within the scope of ‘Inclusive Education’ course. In accordance with the subgoals of the study, the
findings were evaluated in three themes: ‘the works conducted by the teacher candidates before and during practice, the
experiences gained during the practice and the suggestions they developed’.

Key Words: Inclusive training, classroom teacher, teacher candidate, case study.

1. GIRIS

Cagdas egitim anlayisma gore Ogretmenlerin Ogrencilerin bireysel farkliklarina uygun olarak bir
O0grenme gevresi olusturmaya yonelik tutum ve davraniglara sahip olmalart son derece 6nemlidir. Bu
anlayista Ogrencilerin bireysel ihtiyaglarinin karsilanmasi igin gelisim alanlarimin destekleyecek
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programlar hazirlanarak, 6grencilerin gereksinimlerine uygun egitim-6gretim ortamlarinin sunulmasi ve
degerlendirilmesi gerekmektedir. Bu nedenle fiziksel, sosyal ve akademik agidan farkli 6zelliklere sahip
Ogrencilerin bir arada egitim gordiigii glinlimiiz egitim kurumlarinda, sinif ortaminda yapilabilecek baz
diizenlemelerle her 6grencinin 6grenme gereksinimlerine uygun egitim olanaklarinin sunulmasi ve
bireysel ihtiyaclarin karsilanmaya calisilmasi gerekli goriilmektedir. Bu siirecte 6gretmenlerin en temel
gorevi bu farkliliklart g6z 6niinde bulundurarak, onlara en uygun 6grenme ortamini saglamaktir (Diken
ve Batu, 2010). Bireysel farkliliklar ile ihtiyaglar 6l¢iisiinde egitim ortami sunulmadiginda, 6zellikle
siifinda 6zel gereksinimli 6grenci bulunan 6gretmenler, bu ¢ocuklarin 6zelliklerini ve onlara nasil
davranacaklarini bilemediklerinden onlara uygun yasanti ortami saglayamamaktadir. Yasitlarina kiyasla
yetersiz yasanti, olumsuz yasam kosullar1 neticesinde hazirbulunusluk diizeyleri farkli olan ya da
gelisimsel anlamda Ozel sorunlar yasayan bazi cocuklarin gelisim ve Ogrenmeleri risk altinda
olabilmekte, dolayisiyla bu tiir sorunlarla okul hayatina baglayan bazi 6grencilerin akademik basarilar
yasitlarina gore diisiik olabilmektir (Sucuoglu ve Kargin, 2014). Nitekim kaynastirma uygulamalarinin
basarisini etkileyen unsurlar degerlendirildiginde, 6zel gereksinimli olsun veya olmasin tiim 6grenciler
ile okul yonetimi ve fiziksel ortamin kaynastirmanin basarisini etkileyen unsurlar oldugu belirtilmekle
beraber, bu noktada en kilit ismin dgretmenler oldugu vurgulanmaktadir (Onciil, 2003; Sucuoglu ve
Kargin, 2014).

Ogretmenlerin kaynastirma uygulamalarim1 yapmaya istekli ve engelli dgrenciyi kabul edici tutumlar
icinde olmamasinin da kaynastirma uygulamalarinin basarili yiiriitiillmesinde etkili oldugu kabul
edilmekle beraber (Batu, Colak ve Odluyurt, 2013) yapilan baz1 arastirmalar (Giiner, 2010; Kargin,
Acarlar ve Sucuoglu, 2005) ogretmenlerin kaynastirma egitimine iliskin olumsuz tutumlar iginde
olduklarin1 gostermektedir. Bunun baslica nedenlerinden biri Ogretmenlerin, engelli cocuklar ve
kaynastirma egitimi konusunda yeterince bilgiye sahip olmamalaridir. Dolayisiyla bu cocuklari egitmek
i¢in, yeterince bilgi ve beceriye sahip olmadigin diisiinen bazi 6gretmenler kaynagtirma 6grencilerinin
farkli ortamlarda egitilmesi gerektigini diislinebilmektedir. Bunun sonucu olarak da, kaynastirma
egitiminin nasil oldugunu bilmeyen 6gretmenler kaynastirma egitiminin gerekli olmadigina inanabilir
ya da smifi yénetmede de sorunlar yasayabilir. Nitekim olumsuz 6gretmen tutumlarini inceledigi
arastirmasinda Abrams (2005); 6gretmenlerin kaynastirma uygulamalari sirasinda gerek sinifin kontrol
edilmesi ve gerekse kaynastirma 6grencisine fazla zaman ayirmalarinin bir sonucu olarak zaman
yonetimi konusunda sikinti1 yasadiklarini, bunun sonucu olarak da bu 6gretmenlerin kendilerini stres
altinda hissettiklerini; smifa etkili 6grenme ortamu sunamadiklarini, bunun sonucu olarak da
Ogretmenlerin kaynagtirma uygulamalarina sicak bakmayip, olumsuz tutumlar gelistirdiklerini tespit
etmistir. Bu nedenle 6gretmenlere kaynastirma uygulamalari konusunda, hem sinifi1 ve hem de
kendisini yeterince hazirlayabilmesi igin egitim verilmesi yararli olabilir. Ciinkii sinif 6gretmeni daha
once hig¢ bilmedigi, duymadig 6zelliklere sahip bir 6grenci siifa katildiginda, sinif ortaminda ¢ocugun
gelisim Ozelliklerine 6zgii uyarlamalar yapamadigindan sorunlar bas gosterebilmektedir (Batu vd.,
2013).

Bu olumsuzluklara karsilik, 6zel gereksinimli dgrenciler genel egitim sinifinda akranlartyla birlikte
egitim gordiiklerinde; hem bireysel ve akademik yonden kendilerini gelistirme olanag1 bulurken, sosyal
acidan da okul ortaminda akranlartyla birlikte kaynasip sosyallesebilmektedir. Dolayisiyla icinde
bulunduklar1 topluma uyum saglayabilmelerinin 6nii agilabilmektedir. Ozel gereksinimli olmayan
ogrenciler ise; bireysel farkliliklar1 anlama, farkliliklara kargi saygi duyma, farkli 6zellikteki bireylerle
arkadaslhik kurarak, onlar1 anlama gibi davraniglart gelistirebileceklerdir. Ayrica okul ortaminda
edindikleri bu olumlu tutum ve davranislar sayesinde toplum hayatinda da bireysel farkliliklara saygi
duyan, empati seviyesi yliksek ve olumlu iletisim kurma becerileri gelismis bireyler ¢ogalabilecektir
(Daniels, 1998; Sucuoglu ve Kargin, 2014; Logan, Bakeman ve Keefe, 1997).

Kaynastirma &grencisi ile kaynastirma egitimi konusunda ve sinif yonetimi konularinda bilgili olmak
Ogretmenin tutumlarini olumlu yonde degistirebilir. Bu agidan Ogretmenlere 6zel gereksinimli
ogrencilerin 6zellikleri ve bu ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerine uygun uyarlamalari nasil yapabilecekleri
ve Ogrencileri kaynastirip olumsuz 6grenci tutumlart da varsa, nasil degistirebilecekleri konusunda
egitim verilmesi yaninda, sinif 6gretmenlerinin sinif yonetimi ve kontroliinii saglayabilme becerilerinin
yiikseltilmesi de yararli olabilir. Ciinkii 6grencilerin akademik basari ve 6grenci davraniglari 6gretmen-
ogrenci iliskisinin kalitesini belirleyen dgretmenin olumlu iletisim becerilerinden etkilenebilmektedir.
Dolayisiyla nitelikli egitim-6gretim ortamlart olusturabilmek igin, O6gretmenlerin simif yonetimi
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becerilerinin de gelistirilmesi Oncelikli olarak diisiiniilmelidir (Ada, 2000; Demirel, 2005; Jones ve
Jones, 2001; Seaman, 2000).

Aragtirmalar; dgretmenlerin sinif yonetimine yonelik bilgi ve beceri diizeylerinin sadece 6grencilerin
basar1 diizeyleri iizerinde degil, her bir 6grencinin ilgilerinin gelistirilmesinde, kendilerini yeterli ve
bagimsiz hissetmelerinde de etkili olabildigini gdstermektedir (Kunter, Baumert ve Koller, 2007).
Ayrica kaynastirma uygulamalarinda 6gretmenin sinifin sosyal iklimini olumluya c¢eviren tutum ve
davranislar i¢inde olmasinin ve etkili sinif yonetimi strateji ve yontemlerini kullanmasinin genel egitim
simiflarina devam eden 6zel gereksinimli ¢ocuklarm kaynastirilmasinda olumlu bir etkiye sahip
oldugunu gostermektedir (Giiner, 2010; Sucuoglu ve Kargin, 2014). O halde 6gretmenlerin 6gretimin
niteligini artirabilmek icin smif yonetimi konusunda mesleki yeterliliklerinin artirilmasinin yaninda,
Ogrenciye 6gretim hizmeti sunarken istekli ve olumlu tutum i¢inde olmasinin 6nemli oldugu séylenebilir
(Sentiirk, 2010). Bu becerileri gelismis Ogretmenler, sinifta 6zel gereksinimli ¢ocuklarin egitim
ihtiyaclarin1 karsilarken, etkili iletisim tekniklerini kullanarak, o6grencilerin birbirleriyle saglikli
etkilesim kurabilmelerine imkan taniyabildiklerinden, gosterdikleri ¢abalar dlgiisiinde 6zel gereksinimli
cocuklarin, sinifa, okul hayatina ve hatta toplumda sosyal kabul gérmelerine neden olabilir. Bu nedenle
ogretmenlerin O6ncelikle kaynastirma uygulamalarinin nasil olmas1 gerektigiyle ilgili bilgi ve becerilerini
artirllmasi gerekir. Nitekim yapilan aragtirmalar 6gretmenlerin kaynastirmaya yonelik bakis agilarinin
kendi egitim diizeylerinden, 6zel egitime iliskin egitimlerinden ve aldiklar1 destekleyici egitim
hizmetinin yeterliliginden olumlu etkilendigini gostermektedir (Batu, vd. 2013). Bu nedenle,
Ogretmenlerin kaynagtirmaya yonelik yeterliklerinin yiikseltilmesi gerekmektedir. Bu agidan 6ncelikle
hizmet Oncesi donemde, lisans egitiminde Ogretmen adaylarmin kaynastirma egitimi konusunda
kendilerini yeterli hissetmelerini saglayacak uygulamali egitimin verilmesi yararl olabilir. Ciinkii teorik
bilgiler zamanla unutulabilir. Oysa 6gretmen adaylarina 6zel gereksinimli 6grencilerin oldugu siniflarda
uygulama yapma imkaninin saglanmasi, hem edindikleri bilgilerin kaliciliginin saglanmasi ve hem de
kaynastirma uygulamalarimin nasil yapildigiyla ilgili tecriibeler edinmeleri anlaminda olumlu
kazanimlar saglayabilir. Bu diisiinceden hareketle bu calismada lisans diizeyinde smif 6gretmeni
adaylarina son siifta verilen kaynastirma egitimi dersinde ‘Lisans Diizeyinde Uygulamali Kaynastirma
Egitimi Modeli’ gelistirilerek/denenmis ve uygulanan modelin ¢iktilar1 degerlendirilmek istenmistir.
Aragtirma sonuglarinin kaynastirma uygulamalarinin niteliginin gelistirilmesi anlaminda uygulayici ve
arastirmacilara yol gdsterici olacagi umulmaktadir.

2. CALISMANIN AMACI

Bu calismanin amaci ‘Kaynagtirma Egitimi’ dersi kapsaminda kaynastirma Ogrencilerinin oldugu
siniflarda  dgretmenlik uygulamasma gonderilen ‘Mugla Universitesi Egitim Fakiiltesi Sinif
Ogretmenligi’ son sinif dgrencilerinin edindikleri deneyimleri degerlendirmektir. Bu amaca bagl olarak
‘Lisans Diizeyinde Uygulamali Kaynastirma Egitimi Modeli’ gelistirilerek/denenmis ve uygulanan
modelin ¢iktilar1 degerlendirilmek istenmistir. Arastirma alt amaglarina bagli olarak asagida {i¢ soruya
yamit aranmistir. Ogretmen adaylart;

1. Uygulama dncesi ne tiir hazirliklar yapmigtir?
2. Uygulama sirasinda ne tiir deneyimler elde etmistir?
3. Edindikleri deneyimlerine bagli olarak neler 6nermislerdir?

3.  YONTEM

‘Lisans Diizeyinde Uygulamali Kaynastirma Egitimi Modeli’ denendigi ve uygulama ile 6gretmen
adaylarinin mesleki bilgi ve tecriibe anlaminda elde ettikleri kazanimlarin tartisildigr arastirmada nitel
aragtirma yaklagimindan yararlanilmistir. Arastirmada bir olguyu bulundugu dogal gercek yasam
cercevesi icinde belirleyen, arastirmaciya oldukca kapsamli veriler saglayan, arastirilan konuyu kendi
yasam ¢ergevesi i¢inde, sistemli, cok yonlii ve derinlemesine inceleyen, katilimcilarin gorisleriyle ilgili
dogrudan ve ayrintili bilgiler sunulmasina imkan veren durum calismasi deseni kullanilmigtir (Gay,
Mills ve Airasian, 2006; McMillan, 2000; Patton, 2014; Punch, 2014). Bu agidan 6gretmen adaylarinin
yaptiklar1 uygulama ¢aligmalarinin detay1 sunulurken, ‘6gretmen yapimi materyal drnekleri’ gibi detay
ornekler sunulmus; katilimcilarin duygu ve diistinceleri temalar halinde analiz edilirken, her bir temada
katilimci ifadelerinden alinan alintilara da yer verilmistir.
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2.1. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu 2015-2016 dgretim yilinda Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim
Fakiiltesi Simif Ogretmenligi Anabilim Dali’nda 4. simfa devam eden ‘Kaynastirma Dersi Ogretmenlik
Uygulamasi’ ¢alismasina katilan 26 6gretmen adayi olusturmustur. Asagida Tablo 2°de ‘Kaynastirma
Dersi Ogretmenlik Uygulamas1® ¢alismasina katilan 6gretmen adaylar ve yiiriittiikleri faaliyetlerle ile
ilgili genel bilgiler verilmistir.

Tablo 2. Calisma Grubunda Yer Alan Ogretmen Adaylarmin Yiiriittiikleri Faaliyetler

Ogretmen Kaynastirma | . .

Aday1 Uygulama | Uygulama Ogrenci Ogrencilerin Dersin Siire

K_odg- _ Okulu Sinifi Kodu Engel Tiirii Ad1

Cinsiyeti

OA1-K S Okulu 1.smif BveE Ogrenme Giigliigii Hayat Bilgisi 2

OA2-E SOkulu | 1.smif 0 Isitme Engelli Tiirkge 2

OA3-K [Sokulu [2smf  |M Otistik Spektrum Bozuklugu |20 gilgisi |2
Zihinsel Engelli

0A4-K S Okulu 2.sinif M O.t 1S.t1k Spektrul.n Bozuklugu Tiirkge 2
Zihinsel Engelli
Ogrenme Giiglii

OA5-K T Okulu 1.smif Cc Dikkat Eksikligi Matematik 2
Konugma Giigligii

OA6-E S.i Okulu |2.Smf E Hafif Diizeyde Isitme Engelli | Matematik 2

OA7-K S.I Okulu |2. Smmf E Hafif Diizeyde Isitme Engelli | Matematik 2
Ogrenme Giiclii

OA8-K T Okulu 1.smif Cc Dikkat Eksikligi Matematik 2
Konugma Giigligii

) Ogrenme Giiglii

OA9-K T okulu 1.smif Cc Dikkat Eksikligi Matematik 2
Konugma Giigligii

OA10-K [T Okulu 3. smif L Dil ve Konusma Bozuklugu Tiirkge 2

~~ Zihinsel Engelli- ;

OA11-K [S Okulu 2. siif F Dil ve Kom?@ma Giiglii Tiirkge 2

~~ Zihinsel Engelli- .

OA12-E |S Okulu 1.sif G Dil ve Kom?@ma Giiglii Tiirkge 2

i Ogrenme Giigliigii

OA13-K [T Okulu 1.smif Cc Dikkat Eksikligi Matematik 2
Konusma Giigliigii

OA14-K |[SOkulu |1.smf BveE Ogrenme Giigliigii Hayat Bilgisi 2

OA15-K |V Okulu [4. Simf M Dil ve iletisim Bozuklugu Fen ve Teknoloji |2

OA16-K |V Okulu [4. Simf M Dil ve {letisim Bozuklugu Fen ve Teknoloji |2

OA17-K |V Okulu |[4. Simf U Dil ve iletisim Bozuklugu Fen ve Teknoloji |2

OA18-K |V Okulu [4. Smmf U Dil ve iletisim Bozuklugu Fen ve Teknoloji |2

0A19-K |S Okulu 1.simif BveE Ogrenme Giigliigii Hayat Bilgisi 2

0A20-K |S Okulu 1.simif BveE Ogrenme Giigliigii Hayat Bilgisi 2
Ogrenme Giiglii

OA21-E  |TOkulu |I.Smuf C Dikkat Eksikligi Matematik
Konugma Giigligii

OA22-E |S.I. Okulu |2.smif E Isitme Engelli Matematik 2

OA23E |MOkulu |2smf |G Otistik Spektrum Bozuklugu | o0 gilgisi |2
Zihinsel Engelli
Ogrenme Giiglii

OA24-E | T Okulu 1. Simf Cc Dikkat Eksikligi Matematik 2
Konusma Giigliigii

OA-25-K |SOkulu |1.Smf |S Zihinsel Engelli Matematik 2

OA-26-K |S Okulu 1. Simf BveE Ogrenme Giigliigii Matematik 2
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Aday 6gretmenlerin uygulama yapabilmeleri i¢in, uygulamanin yapilacagi siiflar i¢in okul idaresinden
izinler almirken, uygulama yapilmasim kabul eden simif 6gretmenleriyle de isbirligi gelistirilmeye
calisilmistir. Gerek idarecilere ve gerekse siniflarinda uygulama yapilmasini kabul eden sinif
Ogretmenlerine ‘okul adi ve ozellikle &grenci Ozellikleriyle’ ilgili bilgilerin gizli kalacag sozii
verildiginden, bu ¢aligmada ‘Okul adi: S, K, T, S.1, V Okulw’, ‘Kaynastirma o6grencisi adi: B, E’
orneginde oldugu gibi harf ile gosterilmistir. Kaynastirma uygulamasi etkinligine katilan 6gretmen
adaylar belirtilirken ise ‘OA1-K’ drneginde oldugu gibi, katilimc1 adi rakamla ve aday 6gretmenin
cinsiyeti sirasiyla K (kadm), E (erkek) harfleriyle simgelenerek gosterilmistir. Tablo 2’de de
goriilebilecedi gibi 26 6gretmen adayi ‘S, S.1, T, V Okullarinda’ 6zel gereksinimli 6grencilerin oldugu
smiflarda ‘Tiirkce, Hayat Bilgisi, Matematik, Fen ve Teknoloji’ ders etkinlikleri hazirlayip, uygulamistir.

2.2. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu arastirmada kaynastirma egitimi dersini alan sinif 6gretmenligi ana bilim dalinda 4. sinifta okuyan
ogrenciler i¢in ‘Lisans Diizeyinde Uygulamali Kaynastirma Egitimi Modeli’ gelistirilerek, denenmistir.
Modelde kaynastirma egitimi dersi teorik ve uygulamali olacak sekilde planlanip/uygulanmistir. Dersin
teorik kisminda gorevli 6grenciler ‘kaynastirma/biitliinlestirmenin 6nemi ve tarihgesi, 6zel gereksinimli
cocuklarin ozellikleri, bireysellestirilmis egitim programlari, 6gretimin uyarlanmasi, sinifta davranis
kontrolii, sosyal kabuliin artirilmasi konularinda’ arastirmalar yaparak, sunumlar hazirlamislardir.
Sunumlar sirasinda engelli 6grencilerin gelisimsel 6zellikleri ve gereksinimleri konularinda tiim
Ogretmen adaylarinin duyarlilik kazanmalarini saglayacak ‘kisa film ve slaytlar’ kullanmiglardir.

Dersin uygulama kismi planlanirken 6ncelikle ders dgretim elemani; 6gretmen adaylarina farkli engel
gruplartyla ilgili farkli derslerin planlarinin nasil hazirlandig1 ve uygulanirken nelere dikkat edilmesi
gerektigi ile ilgili 6rnekler sunmustur. Etkinlik sunumunun ardindan dersin uygulama kisminda gorev
almak isteyen 26 Ogretmen adayi belirlenmistir. Bu program ile 6gretmen adaylarmin ‘gdzlem,
goriisme’ teknigine dayali olarak elde ettikleri verilere dayali olarak 6zel gereksinimli 6grenciler igin
etkinlik planlarin1 hazirlayip uygulamalar1 ve siirecin sonunda da deneyimlerini siif arkadaslariyla
paylagmalar1 hedeflenmistir. Uygulamalar tamamlandiginda 6gretmen adaylartyla birlikte uygulamanin
etkililigi ve amaglara ne diizeyde ulasildig: tartisilirken, 6gretmen adaylarinin goriis ve izlenimlerini
tam olarak ifade edebilmelerini saglamak i¢in ise 6 agik uglu sorudan olusan goriisme formunda bulunan
sorular1 cevaplandirmalari istenmistir. Gorlismeler sirasinda ‘Ne tiir deneyimler elde ettiginizi biraz
daha agiklayabilir misiniz? Calismayla ilgili hislerinizi de anlatabilir misiniz?’ seklinde sonda sorulari
da sorularak ¢aligma sirasinda neleri deneyimlediklerini tam olarak anlatmalari saglanmaya ¢alisilmistir.

Ogretmen adaylarinin uygulama &ncesi ve sirasinda yaptiklari ¢alismalarin detay1 sunulduktan sonra,
Ogretmen adaylarimin gorislerine dayali olarak elde edilen veriler ¢oziimlenirken, igerik analizi ve
betimsel analiz teknigi kullanilmistir. igerik analizinin temel amac1 verileri agiklayabilecek kavramlar
ile birbiriyle iliskili temalara ulagsmak oldugundan (Braun ve Clarke, 2006; Lichtman, 2010; Punch,
2014) bu arastirmada birbiriyle ilgisi olan agiklamalar temalar halinde bir araya getirilmistir.

2.3. Arastirmada Gecerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirmalarin gecerlik ve giivenirlik Olgiitlerini saglamak amaciyla ‘tutarlik, inandiricilik,
aktarilabilirlik ve teyit edilebilirlik Olgiitlerinin géz Oniinde bulundurulmasi gerekir (Hruschka,
Schwartz, John, Picone-Decaro, Jenkins ve Carey, 2004; Wiersma ve Jurs, 2005; Yildirim ve Simsek,
2013). Aragtirmanin gegerlik ve giivenirlik dlgiitlerini saglayabilmek i¢in gerek verilerin kodlanmasi ve
gerekse verilerin analiz siireciyle ilgili kavramsal kategorilere nasil ulasildigi ayrintili bir sekilde
acgiklanmigtir. Katilimc1 goriiglerinin dogru aktarilabilmesi igin katilimer goriisleri tekrar tekrar gézden
gegirilerek temalar ve alt kategoriler olusturulmustur. Ayrica katilimer goriislerinden alintilar sunularak
‘inandiricilik 6l¢iitli’; veriler betimlenirken siirekli karsilagtirmalar yapilarak ‘tutarlik olgiitii’ ve
katilimeilarin gerek sozlii ve gerekse yazili olarak ifadeleri ile yaptiklar1 ‘gézlem ve goriisme’ sonuglari
karsilastirilarak ‘teyit edilebilirlik lgiitii’ saglanmaya ¢alisilmustir.

4. BULGULAR

Aragtirmada bulgular ‘Ggretmen adaylarinin uygulama Oncesi ve uygulama sirasinda yaptiklari
calismalar, uygulama sirasinda kazandiklar1 deneyimler ve gelistirdikleri oneriler’ olmak fizere ii¢
temada degerlendirilmistir (Sekil.1).
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[ ) | [ ) | [ )
Uygulama
Oncesi ve Uygulama
Uygulama Sirasinda Gelistirdikleri
Sarisanda Kazandiklar: Oneriler
Yapilan Deneyimler

Calismalar

Sekil.1. Lisans Diizeyinde Gergeklestirilen Uygulamali Kaynastirma Egitimi Modelinin Degerlendirilmesi
2.4. Uygulama Oncesi ve Uygulama Sirasinda Yapilan Cahsmalar

Lisans Diizeyinde Gergeklestirilen Uygulamali Kaynastirma Egitimi Modeli’nde 6gretmen adaylarina
kaynagtirma egitimi dersinde mesleki yeterlilik diizeylerini gelistirecegi varsayilan teorik ve uygulamali
egitimler verilmesi hedeflenmistir. Dersin teorik kisminda ‘kaynastirmanin 6nemi, 6zel gereksinimli
cocuklarin 6zellikleri ve bireysellestirilmis egitim programlari, 6gretimin uyarlanmasi, sinifta davranis
kontrolii, sosyal kabuliin artirilmas1 konularinda’ 6gretmen adaylar1 sunumlar gerceklestirmistir. Ozel
gereksinimli 6grencilerin 6zellikleri konusunda yapilan bilgilendirmeler sirasinda 6gretmen adaylarinin
empatik bakis acis1 kazanabilmelerini saglamak i¢in kaynastirma &grencilerinin 6zelliklerinin
vurgulandig1 6gretmen adaylarinin da duyarliliklarm gelistirecegi diisiiniilen ‘kisa filmler ve slaytlar’
izletilmistir.

Dersin uygulama saatlerinde 6zel gereksinimli 6grencilerin 6zelliklerini géz oniinde bulundurarak ne
tiir ders planlar1 hazirlayacaklar1 konusunda, 6gretmen adaylarina 6rnek planlar sunulurken, uygulama
sirasinda nelere dikkat etmeleri konusunda bilgilendirmeler yapilmistir. Asagida 6gretim elamam
tarafindan sunulan bir ders plan1 6rnegi sunulmustur.

Tablo 2. Tiirkge Dil Etkinligi Plan Ornegi

Sinif Diizeyi: 2. Smif
Engel Tiirii: Zihinsel Engelli (Ogrencinin dil ve konusma giicliigii var. Kelimeleri sdylerken sesleri ve heceleri karistirtyor.
Kelimeyi bir biitiin olarak okuma gii¢liigii yastyor.)

Ornek Etkinlik: Masal Okuma

Arag-Geregler: okuma kartlari, ayna

Okuma kartlary i¢in: Mukavva, pastel boya, seffaf kap, resimlerin fotokopileri, cetvel, yapistirici, bant ile hikdye (okuma)
kartlari

Okuma Kkartlarimin hazirlamsi: Fotokopisi ¢ekilen resimler uygun renklerde boyanir. 12x24 cm uzunlugunda kesilen
mukavvalar iizerine yapistirilir. (Bu caligma i¢in tepegdz ve renkli boyanmig asetatlar ya da powerpoint programiyla
hazirlanmig hareketli resimli ve sesli-miizikli slaytlar kullanilabilir.)

Siire¢: Okunacak masala uygun bir sarki ile giris yapilir (bu etkinlik i¢in, Tavsan sarkist), Kartlardan biri segilerek, okunur.
Okuma ¢aligsmalari sirasinda ¢ocugun teleffuzda giicliik ¢ektigi kelimeler tespit edilir. Giigliik ¢ekilen kelimenin agiz iginde
olusumuna dikkat cekilir. Kelimenin, hece ve ses olusumlarina da vurgu yapilarak ayna kargisinda vurgu ve tonlama
caligmalari tekrar edilir.

w7 2007 12 1

Degerlendirme: Ogrencinin sdylerken giicliik gektigi kelimeler i¢in ne kadar tekrar caligmast yapilacagina karar verilir.

Ders planlariin nasil yapildigiyla ilgili uygulama egitiminin ardindan, uygulamaya katilacak 6gretmen
adaylan belirlenmistir. Uygulama okullarinda goniillii olarak gitmeyi kabul eden 26 6gretmen aday1 ilk
olarak ‘goézlem, goriisme’ teknigine basvurarak uygulama yapacaklart siniflardaki 6zel 6grencinin
ozellikleriyle ilgili bilgiler edinmiglerdir. G6zlem ve goriismeler 6gretim elemaninin rehberliginde
gerceklestirilmistir. Elde ettikleri verilere dayali olarak sinif 6gretmenlerinin de goriislerini alarak
planlar hazirlayan 6gretmen adaylarina, ders 6gretim elemani planin asamalart konusunda doniitler
vermigstir. Hazirlik ¢aligmalarinin tamamlanmasinin ardindan, dgretmen adaylar1 okul idaresi ve sinif
Ogretmenlerinin uygun gordiigii saatlerde etkinlik planlarim uygulamislardir. Uygulamalar sirasinda
Ogretmen adaylari;

Tiirkge ders etkinliklerinde, Ggrencilerin, alic1 ve ifade edici dil becerilerini gelistirecek ‘hece-ses-
kelime-ctimle okuma ve yazma, kelime tamamlama ve okuma ve yazma, ciimle-paragraf-metin okuma,
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Oykii-masal okuma, okudugu metindeki sorulari cevaplandirma’ c¢alismalar gergeklestirmistir.
Etkinlikler sirasinda ‘resim, slayt, film, kavram kart gibi’ materyaller kullanirken, miizik ve eglenceli
oyunlardan yararlanmistir. Asagida 6gretmen adaylarinin Tiirk¢e dersinde kullandiklari materyallerden
ornekleri 6gretmen adaylarmin ne tiir calismalar yaptig1 konusunda fikir verebilir. Ogretmen adaylarinin
gozlem ve goriismeleri nasil gelistirdikleri ve planin asamalarini nasil tasarladiklarina ornek
gosterebilmek icin, asagida Tablo 3°de ‘OA2-E’ kodlu dgretmen adayinin, S Okulu 1.sinif diizeyinde
isitme engelli 6grencinin oldugu bir sinifta uyguladigi etkinlik 6rnegi sunulmustur.

b - B (ba)
baba — Baba
balik — Balik

Resim 1. Ogretmen Materyalleri

Tablo 3. Aday Ogretmen Gézlem ve Goriisme Raporu ve Uyguladigi Tiirkge Dil Etkinligi Ornegi

Ogretmen Aday1 Gozlem ve Goriisme Raporu:
Ogrenciler smifta sirali bir sekilde oturuyorlar. Isitme engelli 6grenci ise en &n sirada oturuyor. Normalde cihaz kullanarak
isitme sorunu ortadan kalkabilir. Ama suana kadar birkag kez takip ve sonradan takmaktan vazge¢mis. Ders basladig1 zaman
ogrenci ‘O’, 6gretmene dikkatini ¢ok veriyor. Bazen sag kulagini 6gretmene doniiyor ve duymuyor. Bazen de ¢ok dikkatini
cektigi zamanlar sol kulagini dgretmene doniiyor. Ogretmen bireysel soru sordugu zamanlarda cogunlukla ya kendisi
tekrarlayip onay bekliyor ya da 6gretmenin tekrarlamasini istiyor. Bazen 6gretmen s6z hakki verdigi zaman istem dis1
bagirarak konusuyor, ses diizeyini ayarlayamiyor. Sinifta giiriiltii oldugu zamanlarda ise 6gretmenin yonergelerini hig
duymuyor ve bu yiizden arkadaslarina kizabiliyor. Teneffiislerde gozlem yaptigimiz siralarda bagka bir 6gretmen kendi
Ogrencisi Ozan isimli bir baska ogrenciye seslendigi halde isitme engelli dgrenci, adi Ozan olmadigi halde, hemen
dgretmenin yanina gitti. Ad1 O ile bagliyor. Tlk baktigimizda anlayamadik. Sonra dgretmenin yanina gidip O’un ona ne
sordugunu sorduk. Ogretmen de kendi 6grencisi Ozan’a seslendigini, ancak isitme engelli dgrencinin yanna geldigini
sOyledi. Her iki isim de ‘0’ sesiyle basladigindan 6grenci adini tam olarak duyamamis ve 6gretmenin kendisine seslendigini
zannedip dgretmenin yanina gitmis. Her ne kadar tek kulaginda sorun olsa da bu sorun dgrencinin isitme duyusunu 6nemli
olgtide etkiliyor.
Ogretmen Aday1 Goriisme Raporu: Isitme engelli 6grencinin simif gretmeniyle yapilan goriismelerde asagida yer alan
sorular sorularak 6grenci hakkinda bilgiler edinilmistir:

1. lIsitme engelli 6grenci ile ilgili biraz bilgi verebilir misiniz?
Ogrencimle 7 aydir beraber ¢alisiyoruz. ‘O’ ilk geldigi zamanlar oldukga sessiz bir halde sinifta oturuyordu. Teneffiislerde
yalniz bagina geziyordu. Ailesiyle kayit esnasinda tanigmis ve yapilacaklar hakkinda bir konusma gergeklestirmistik. Kendi
ev ortaminda sikint1 gekmedigini dile getirmislerdi. Bu yiizden okulun ilk giinlerinde ebeveynlerinin okula sik sik gelmesini
istedim. ‘O’ da bu siire zarfi iginde sinif arkadaglariyla samimi bir arkadaglik kurdu. Bu siirede benim tizerime diisen gorev
O’nun kendini yabanci bir ortamda hissetmemesini saglamakti. Ben de bunu 6grencilerle konusarak halletmeye calistim.
Simdi ‘O’smufta bu sikintisindan dolayr magdur olmuyor. Higbir sekilde diger arkadaslarindan ayr1 hissetmiyor.

2. lsitme engelli 6grencinizin oldugunu fark ettiginizde kaygilandimz mi?
8 yillik 6gretmenlik hayatimda daha dnce daha agir durumlarda engeli olan 6grencilerim oldu. Ama isitme engeli olarak ilk
ogrencim ‘O’. Daha dnce boyle bir dgrenciyle ¢alismadigim igin ne yapacagimi bilmiyordum. Ama isitme engeli ve
yapilacak etkinlikler hakkinda internet iizerinden biraz arastirma yaptim. Rehabilitasyon merkezlerine giderek oradaki
gorevlilerden yardim aldim. Ama O’nun isitme engeli ¢ok ileri olmadig i¢in kolayca basa ¢ikabilecegimi anladim.

3. isitme engelli 63rencinin burada aldig1 egitim yeterli oluyor mu yoksa desteklenmesi gerekli mi?
Aslinda burada aldig: egitim bence yeterli oluyordur. Sadece diger 6grencilere gore biraz daha bireysel egitimle {izerine
diismek gerekiyor. Clinkii ders anlatimi sirasinda yanlig anladigi veya duymadigi bazi yerler olabiliyor. Bunlarin giderilmesi
icin ders sonunda 4-5 dk ve ya giin sonunda 30 dk ayirarak bu sorunu giderebiliyorum. Ama tabi O’nun daha saglikli bir
yasam i¢in kulagimin cihazla ve ya tibbi miidahale ile daha iyi duyabilir vaziyete getirilmesi gerekiyor.
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4. Aileye diisen gorev ve sorumluluklar nelerdir?
Dedigim gibi ilk is olarak cocugun daha iyi duymasini saglamak igin tibbi miidahaleye bagvurulmali. Bunun i¢in ellerinden
geleni yapmalar1 gerekiyor. Bunun diginda evde O’nun sikinti ¢ektigi alanlarda yardimci olmalilar. Her ebeveyn gibi
derslerinde anlamadig yerlere yardimci olmalilar. O’nun kendileriyle konustugu zaman ses tonunu ayarlamasina yardimet
olabilirler.

5. lisitme engelli 63renciniz icin 6grenmesini kolaylastirmak icin ne tiir etkinlikler diizenlediniz?
Masada cocukla karsilikli oturma, yiiksek sesle harf 6gretimi, Ling Kartlar1 ile etkinlikler yapip uyguladim. O’nun isitme
kayb1 agir olmadigindan genellikle karsilikli oturup bireysel 6gretim teknigine basvuruyorum. Bu onun igin ¢ok etkili
oluyor. Genellikle ¢ok zorlanmadigi i¢in, tiim simif etkinliklerine katihmi sagliyorum. Bu yiizden O’yu en 6n sirada
oturtuyorum. Buradan hem hareketlerimi daha rahat takip edip hem beni daha iyi duyabiliyor.

6. Isitme engelli 6grencinin oldugu smiflarda 63retmenler neler yapmah ve nelere dikkat etmelidir?
Her 6zel birey gibi isitme engeli olan bireylerin de derste aktif tutulmasi ¢ok Onemlidir. Bireyler etkinliklerde
desteklenmelidir. Sik sik geri doniit alinmalidir. Anlamadigi yerler atlanilmamalidir. Hemen miidahale edilip eksik yer
tamamlanmali, yanlig anlagilan yer diizeltilmelidir. En 6nemli sey de 6grencinin dislanmamasidir. Kendini diger 6grenciler
arasinda farkli hissetmemeli, onlardan ayrilmamahdir. Ogrenci genel olarak kendini giivende hissetmelidir.

Tiirkce Dersi

Okul Adi: K Okulu
Sinif Diizeyi: 1. Smif
Ogrencinin Engeli: isitme Engelli (Sag kulakta orta derecede duyu kaybi.) Sol kulak normal duyuyor. Sag kulakta
duymakta zorlanyor.

Arag-Gerecler: Renkli olarak ¢iktist alinan kuzu, ay1, inek, kdpek, kedi gibi hayvan resimleriyle hazirlanan kavram kartlari,
ses taklitleri, benziyor-benzemiyor kavramlari, ‘Ss, Kk, Tt, Gg,” sesleri.

T

[ VS =SS

Kavram kartlarinin hazirlamsi: Ogrencinin duydugu zaman ayirt etmekte zorlandig: kelimeler ve sesler konusunda bir
6n calisma yaptik. Seslerin agizdan nasil ¢ikartilacagimi 6gretmek amaciyla kavram kartlar1 hazirladik. Ogrencinin seslerin
¢ikig yerlerini karistirmasii Onleyebilmek igin, ‘ari-ayi, sinek-inek’ gibi birbirine yakin seslerle seslendirilen hayvanlar
resimlerini yan yana koyduk.

Siire¢: Sinifa girip ¢ocuklara eglenceli bir oyun oynayacagimizi sdyledik. Hazirladigimiz kavram kartlarini tahtaya astik.
Hayvan isimlerini tek tek sdylerken, tahtaya asilan resimlerden hayvani bulmalarini istedik. Bu siiregte ses taklitleri de
yaptirdik. Yonergeyi duyabilmesi ve yapilan etkinlikleri rahatlikla izleyebilmesi igin, O’nun yanma sik sik gelip smifa
onunla géz temast kurarak aciklamalarimzi yapmaya 6zen gosterdik. ik olarak ‘Sinek’ kelimesini sdyledigimizde,
ogrenciler sessizce parmak kaldirdi. Ama ‘O’sanki anlamamus gibiydi. Onu fark edip tekrar yiiksek sesle tekrardik. ‘O’ yine
parmak kaldirmadi. Yanina gidip ‘s’ sesini bastirarak sdyledim. Bunun agizdan ¢ikis seklini ona iyice hissettirdim. Hemen
parmak kaldirip gidip tahtada eliyle gosterdi. 2. olarak ‘ar1’ kelimesini sdyledik. Gorselde Ar1 ve Ay1r’ resimleri vardi. ‘O’
yine tereddiitte kalip parmak kaldirmadi. Ardindan tekrar ‘r’ sesini bastirip sdyledim. ‘O’ hemen parmak kaldirdi. 3. olarak
‘kaplumbaga’ kelimesini sdyledik. Gorselde ‘kurbaga ve kaplumbaga’ vardi. ‘O’ burada ilk sGylememizde hemen parmak
kaldirdi. S6z hakki verdik. Tahtaya gelip kaplumbagay1 gosterip adini seslendirdi. Sunumumuz sirasinda seslerin agiz iginde
olusumlarini1 O’ya her defasinda gostererek, yeni kelimeleri daha kolay fark etmesini saglamaya galistik.

Degerlendirme: Sunumda gosterdigimiz hayvanlarm isimlerini farkli bir kagida tablo halinde hazirlamistik. Ogrencinin
anlayamadigi ve ya anlamakta zorlandigi kelimelere (+), (-) koyduk. ‘O’ sunumun sonuna dogru ¢ogu kelimeleri agizdan
tekrarlayarak ¢ok rahat bulabiliyordu. O’ya sesi duyma ve dudak okuma y6ntemini kullandigimiz igin, etkinlik sonunda
biraz ilerlemeler oldugunu gozlemledik. Bu uygulama onun kelimeleri daha kolay anlamasina yardimei oldu. Ders sonunda
ise yine sunumun basina doniip parmak kaldirmadan gosterdigimiz hayvanlarin isimlerini yiiksek sesle tekrar etmelerini
istedik. Bu yolla 6grencinin her birbirine yakin seslerden olusan kelimeleri daha kolay fark etmelerini sagladik. Uygulama
sonunda, yaptigimiz bu etkinligin sadece ‘O’ i¢in degil, sesleri ayirt etmede sorunlar1 olan dgrenciler agisindan da yararlt
oldugunu ve dgrencilerin etkinlik sirasinda keyif aldiklarini gézlemledik.

Hayat Bilgisi ve Fen Teknoloji ders etkinliklerinde ise 6gretmen adaylar1 atik malzemeler, oyuncak ve
kavram gelistirici kartlardan yararlanmistir. Ogrencinin gelisim &zelliklerini bulundurarak ‘tasitlar,
gece-giindiiz ve mevsimlerin olusumu, saglikli besinler, fen ve doga olaylar1’ gibi etkinlik plam
hazirlayan 6grenciler ‘miizik-oyun-drama’ etkinlikleriyle dersi eglenceli hale getirmeye ¢aligmislardir.
Asagida ogretmen adaylarinin etkinlikler sirasinda kullandiklar1 araglardan ornekler gosterilmistir.
Ayrica ‘OA23-E’ kodlu 6gretmen adaymin ‘M Okulunda, 2. simif otizimli 6grenci G igin hazirladig
‘Hayat Bilgisi’ dersi etkinlik 6rnegi sunulmustur.
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Resim 2. Ogretmen Materyalleri
Tablo 4. Ogretmen Aday1 Hayat Bilgisi Etkinlik Ornegi

Ogretmen Aday1 Hayat Bilgisi Etkinlik Ornegi

Smf Diizeyi: 1. Sinif

Destek Verilen Ogrenci Adi: S

Destek Verilen Ogrencinin Engel Tiirii: Otizm (Ogrencinin etkilesim sorunlar oldugu gézlemlenmistir. Ogretmenle

yapilan goriismeler sirasinda da G’nin etkilesimi baglatma ve siirdiirme gibi sosyal ve iletisim becerileri alaninda sorunlari

oldugundan ders etkinliklerine fazla katilim gostermedigi ve dikkatinin daginik oldugu anlagilmistir. Ayrica G’nin sozelden

¢ok gorselden Ogrendigi tespit edildigi icin, derse katilimini saglayabilmek igin etkinlikte kavram kartlarindan

yararlanilmasina karar verilmistir.)

Arag, Gereg¢: Eva kartonun {izerine yapistirilmig tasit resimleri, ‘Tasitlar’ sarkisi.

Ortam: Etkinlik sirasinda dgrencinin dikkatini dagitacak tiim nesneler kaldirtlmis ve sadece ders etkinlikleri sirasinda

kullanilacak kavram kartlarina dikkat ¢ekilmek istenmistir.

Siireg: Ogretmen ‘Tasitlar’ sarkisinin kendi bilgisayarmdan dinletirken videodaki tasitlara 6grencilerin dikkatini ceker.
z = 1] W s

Sarkiya tiim 6grencilerin katilimi saglamak i¢in tempo tutan 6gretmen 6grenciler arasinda dolasirken, kendisi de sarkiya
eslik eder. Daha sonra eva kartona yapistirilmis tasit resimlerini ¢ocuklara gosterip ‘Cocuklar bu giin sizinle yarigma
yapacagiz’ diyerek, 6grencilerin etkinlige katilimini saglamak igin, ders etkinligini oyunlastirir. Ders yonergesini verirken
‘Cocuklar sizlere dncelikle sizin sectiginiz her bir tasitin adin1 ben sdyleyecegim. Sira size geldiginde, sizde masa iistiine
koydugum kartlardaki tasitin adin1 sdyleyeceksiniz’ diyerek, uygulamayi baslatir. Etkinlik sirasinda gosterilen kartlarda
hangilerinin ‘hava, kara, deniz’ tasitlar1 olduguna da dikkat ¢ekilerek, ‘kara’ dendiginde kara tagitlarinin isimlerini ‘araba,
otobiis, traktdr’ seklinde sdylemelerini ister. Benzer etkinligi ‘hava ya da deniz’ dediginde, masaya ¢agrilan g¢ocuk
‘hangilerinin hava veya hangilerinin deniz tasitt oldugunu sdylediginde, sinif arkadaslar1 &grenciyi alkiglar. Etkinlikler
sirasinda 6grenci G’nin dikkatini ¢ekmeye calisan, G tasitlarin adin1 6grenmesi i¢in yarigma ve oyun etkinliklerine onun
katilimini saglamaya calisir.

Degerlendirme: G’nin niine kartlar1 konulup yonerge verilip onun sdylemesi istendiginde, 6grencinin tasitlar 6grendigi
ve etkinlikler sirasinda G’nin eglendigi ¢cok eglendigi tespit edilmistir.

Matematik ders etkinliklerinde ise ‘sayilarin Ogretilmesi, toplama, ¢ikarma, b6lme ve carpma
alistirmalar1, basit problemlerin ¢oziimii, saat ve yon kavramlari’ gibi konular ogretilirken, 6zel
gereksinimli 6grencinin 6zellikleri de géz oniinde bulunduran 6gretmen adaylari, ‘kavram kartlari,
kuklalar, oyuncaklar, resimler’ gibi araglardan yararlanmigstir. Ders etkinlikleri sirasinda g¢ocuklarla
birlikte konuya uygun sarkilar secen Ogretmen adaylari, oyunlar, bilmeceler ve bulmacalardan da
yararlanarak 6grenme siirecini eglenceli hale getirmeye calismuslardir. Asagida 6gretmen adaylarmin
Matematik dersinde kullandiklari materyallerden 6rnekler secilmistir. Matematik dersinin nasil islendigi
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konusunda bilgilendirici olmas igin ise ‘OA25-K’ kodlu 6gretmen adayinin zihin engelli grenci igin
hazirladig etkinlik plan1 sunulmusgtur.

_ 1 2 -H >
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FATATAATSY

Resim 3. Ogretmen Materyalleri

Tablo 5. Ogretmen Aday1 Matematik Ders Etkinlik Ornegi

Ogretmen Adayr Matematik Etkinlik Ornegi
Okul Adi: K Okulu

Sinif Diizeyi: 1. Simf

Engel Tiirii: Hafif Diizeyde Zihinsel Engelli (Ogrenci aritmetik becerisine sahip degil. Sayilar1 birbirine karistirtyor ve
Cabuk unutuyor. Gozlemler sirasinda 6grencinin ders etkinliklerine odaklanma ve dikkatini vermede sorunlarinin oldugu
goriilmiistiir. Ogrencinin dikkatini ¢ekip, ders etkinliklerine katiliminin saglanabilmesi icin dersin eglenceli hale getirilmesi
gerekmektedir. Bu ¢alismada 8 oturumda 6grenci N’ye 1-5 ritmik sayabilme becerisi kazandirilmasi hedeflenmistir.)
Arag-gerecler: Sayma kartonlari, 6grencinin sayma iglemi yapabilecegi siniftaki tim nesneler, ‘Sag Elimde Bes Parmak
Sarkisr’.

Sayma Kartlarimn Hazirlamsi: 25*15 boyutunda kartonlar kesilir, her kartonun tizerine 1-5 arasindaki rakamlar
yapistirilir. Saglam ve dayanikli olmast tizeri seffaf kap ile kaplanir.

Siire¢c: Derse ‘Sag Elimde Bes Parmak’ sarkisiyla tempo tutularak giris yapilmistir. Ders etkinlikleri sirasinda kavram
kartlarindaki sayilart dgrencinin dikkatini ¢ekilmis, okuma ve yazma caligmalart yaptirilmistir. Ayrica rakamlar kum
havuzunda yazilmig, rakamin ¢oklugu kadar farkli nesnelerle rakamlarin sayilmistir. Ders oyunlastirilirken yonergeler
verilerek, sorumluluk bilinci de gelistirilmeye caligilmistir. Ogrenciye ‘Simdi sinif kitaphigindan 2 kirmiz1 kalem getir ve
elinde kag tane kalem oldugunu sayarak, sdyle’ seklinde yonergeler verilerek, sayma iglemini gergeklestirmesi ve sonrasinda
say1y1 tahtaya ve defterine yazmasi istenmistir. Ayrica dnceki derslerin tekrar1 olarak, 6grencinin oniine 1 ve 2 rakaminin
yazili oldugu karton birakildiginda, dgrencinin ‘1, 2, 3’ yazili rakamlarin oldugu kavram kartlarin1 bulup, kavram kartini
okuduktan sonra, sayma sayilar1 ipine mandalla asmas1 istenmistir. (Ogrenciye astig1 rakamin kag oldugu soruldugunda,
ogrencinin cevabi vermesi ( sabit bekleme siireli yontem) beklenmis, cevap yanlis oldugunda ise es zamanli ipucu yontemi
ile 6grenciye bir rakam gosterilerek, tekrar edilmistir. Rakamlar1 6gretirken ‘havada, sirada’ rakami yazmas istenirken,
dgretmen de dgrenciyle birlikte rakami ‘havada, masada, sirada’ yazarken, dgrenciye eslik etmistir. Odevlendirmeler
sirasinda ise, 6gretmen, bir kagida, 3 tane kalem, 2 tane yaprak, 1 tane ¢icek ¢izip, 6grenciye yonerge verirken ‘Yarin bana
3 kalem, 2 yaprak ve 1 cigek getir.” seklinde gérevler vermistir.

Degerlendirme: Ogrenciye 1,2, 3 rakam kartlar1 karigik verildiginde, ‘Haydi bu kartlarla rakam merdiveni yapalim’
denilerek, 6grencinin sayma sirasi ile rakamlari iist iiste dizmesi istenmistir. Ayrica oyun etkinliklerinde de gretmen ‘2
rakaminin iizerine zipla, 1 rakamina zipla, 3 rakamina zipla!” diyerek 6grenciyi oyun iginde degerlendirmistir.
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Ogretmen adaylarinin her birinin gelistirdikleri planlar incelendiginde 6gretmen adaylarinin uygulama
yapacaklar1 siniflarda 6grencileri gézlemledikten ve sinif 6gretmenleriyle goriismeler yaptiktan sonra
ogrenci gelisim oOzellikleriyle ilgili verilere dayanarak hazirladiklar1 planlarda farklt materyaller
kullanmaya 6zen gosterdikleri ve dgrencilerin dikkatini ¢ekecek eglenceli etkinliklere yer vermeye
calistiklar1 anlagilmistir. Bu bulgular 6gretmen adaylarinin ders 6gretim elemaninin belirledigi 6l¢iitlere
uygun olarak uygulama 6ncesi gerekli hazirliklar1 tamamladiklarini; planlart hazirlayip, uygularken
kaynastirma 6grencilerinin 6zelliklerini dikkate aldiklarini; bu yolla yeni bilgiler edinirken, 6gretmenlik
tecriibesi elde ettikleri ve mesleki niteliklerini gelistirebilme imkan1 bulabildiklerini ortaya koymaktadir.

2.5. Ogretmen Adaylarinin Uygulama Sirasinda Ogretmen Adaylarinin Kazandiklar
Deneyimler

Ikinci temada ‘Kaynastirma Egitimi® dersi kapsaminda uygulama okullarina génderilen 26 6gretmen
adaymim uygulamalar sirasinda ne tiir deneyimler edindikleri incelenmistir. Ogretmen adaylariin
verdikleri cevaplar incelendiginde tamaminin yapilan bu uygulamanin ‘yararli’ olduguna inandiklar
tespit edilmistir. Uygulamalar sirasinda ne tiir deneyimler edindikleri konusunda kendilerine sorular
soruldugunda, Ogretmen adaylarinin diisiincelerini ifade ederken, ‘6zel gereksinimli &grenciyle
yaptigim bu etkinliklerde gorev almaktan keyif aldim/mutlu oldum’ seklinde hislerini de ifade etmeye
calistiklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin dikkatini ¢ekecek gorsel araglar, dgretmen yapimi materyal
kullanildiklarinda 6grencinin 6grenmesini kolaylastirabildiklerini; 6grenme siirecini de oyunlastirarak
gercgeklestirdiklerinde 6grencinin dikkatini ¢ekebildiklerini ifade ettikleri; kaynastirma uygulamalarinda
Ogrencinin motive olmasim saglayabilmek i¢in 6gretmenin caba gdstermesi gerektigine inandiklari;
sonu¢ olarak da kaynastirma uygulamalarinin nasil yapildigi konusunda tecriibeler edindiklerini
belirttikleri tespit edilmistir. Asagida Ogretmen adaylarinin gorislerinden aktarilan alintilar
sunulmustur:

‘Etkinlikler swrasinda kavramlar kartlarimi kullanarak, 6grencilere meslekleri ogrettik.
Bilmeceler sorup dikkatlerini ¢ekerken, birlikte sarkilar séyleyerek meslekleri tanittik.
Ogrencilere soru sorup, resimde gosterilen kisinin mesleginin ne oldugunu ve ne tiir isler
yaptigini sorarken, eSlenmelerini saglamaya 6zen gosterdim. Ogrenme giicliigii ceken
ogrencilerimizin  giidiilenmeye ¢ok fazla ihtiyact oldugundan ders etkinliklerine
katitlmlarimi saglarken, etkinlik boyunca da dikkatlerini ¢ekmeye ¢alistim. Etkinlikler
sirasinda gorsel materyal kullandim ve ¢ok isime yaradi. Bence bagarili bir uygulama
oldu.” B ve E ile ¢alismak benim icin firsatti. Bu firsati ¢ok iyi sekilde degerlendirdim.’
(OA1-K)

‘C’nin konugmasinda sorunlari var. Telaffuz edemedigi kelimeler ¢ok. Sozel derslerde
sorunlarinin olmasi, iletisim sorunlarina yol aciyor. Aslinda matematik derslerinde
basarili ancak, verilen yonergeyi anlayamadiginda sorunlar olabiliyor. Yaptigim ders
etkinligi swrasinda Ogrencinin eglenmesini saglamaya o6zen gosterdim. Calismaya
baglarken, ogrenme giicliigii ¢eken ogrencilerin  oOzelliklerini  aragtirirken, ne  tiir
etkinliklerden hoslandiklarini 6grendim. Ogrenme giicliigii olan ¢ocuklarin dikkatini
cekmek icin, 6grenmesini kolaylastiracak renkli materyaller kullanilmas: gerektigini
ogrendim. Bu tiir materyaller 6grencinin dgrenecegi konuyu somutlagtirtlmasina yariyor.
Ayrica ogrenciyle nasil iletisim kurabilecegimi ogrendim bu ¢alisma ile. Cocugu motive
etmek ¢ok onemli. Dersi oyun oynar gibi, islememiz gerekiyor. Dogru cevabi bulduklarinda
‘aferin, tebrikler’ gibi samimi doniitler vermemiz, 6grencinin motive olmasini sagladi.
Yaptigim bu uygulama, ogrenme giicliigii ¢eken dgrencilerin ozelliklerini daha yakindan
tammam agisindan yararl oldu.” (OA5-K)

Yaptigim uygulama ile isitme engelli égrencim E 'nin diger dgrencilerden esasen farkl
olmadigini, ancak derse ilgisinin ¢ekilmesi ve katiliminin saglanmasi gerektigini 6grendim.
Bunun icin gelistirdigim materyal yararli oldu. Etkinlikler sirasinda ogrenciyle goz
temasimin siirekli kurulmasi gerektigini deneyimledim. Ayrica ogrencinin duyabilecegi ses
tonunda konusmanin énemli oldugunu fark ettim. Etkinlikler sirasinda E basaril oldukca
mutlu oldu. onun mutlu oldugunu gordiikce ben de mutlu oldum. Cocuklarin kullandigim
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materyali ogrencilerimin ilgi ¢ekici bulmasi ve ders etkinliklerine katilim gostermesi beni
de heyecanlandirdi.’ (OAT-K)

Yaptigimiz uygulamanin hem bize ve hem de ogrencimize faydall oldugunu diisiiniiyorum.
Osrenciyle birebir ilgilenilmesi gerekiyor. Ogrenemeyecek kimse yoktur. C ile ¢alisma
yapmaktan dolayr mutluluk duydum. Ogrenciye bir seyler verebildigimi gérdiim. Bu duygu
beni motive etti.”’ (OA8-K)

‘Ogrenciler icin farkli ve alternatif calismalar yapildiginda 6grenmelerinin kolaylastigini
gozlemledim. Dersi eglenceli hale getirdiginizde, oyunla karisik bilgiler verdiginizde ve
ogretimi gorsel materyalle desteklediginizde ogrencilerin ogrenmeleri kolaylasabiliyor.
Ders sirasinda oynadigimiz gember oyunu 6grencilerin ¢cok hosuna gitti. Derse olan ilgileri
artti. Ogretmenin ilgili olusunun égrenci iizerinde ne kadar etkili oldugunu farkettim. Biraz
ilgi ve sabir ile her bir dgrencinin de ogrenebilecegini gormek beni heveslendirdi. Bu
calisma ile iizerine diigiildiigiinde, anlamayan d6grencinin olmadigini anladim. Yani
anlamayan ogrenci degil, ogretemeyen, ugrasmayan ogretmen var. Calismamiz basaril
sonug verdi. Ulkemizde bu tarz ¢alismalar yapabilen gretmenlere ne kadar ihtiyag
oldugunu gésterdi bize..” (OA13-K)

‘Fen bilimleri dersinde diinyanmin katmanlarimi anlattik. Etkinliklerde materyal yoniinden
zengin, ogrenmeyi kolaylagtiran somut ara¢lar kullandigimiz icin ders etkinliklerine
ogrencilerin katilimlarim saglayabildik. Ozellikle iletisim bozuklugu olan égrencimi derse
katabilmek i¢in konuyla ilgili siir bulup, ona da okuttuk. Bana gore, iletisim bozuklugu olan
ogrencilerin rahat bir simif ortamina ihtiyaglar: var. OSretmenin onlara olan yaklagimi ¢cok
onemli. Ogrenci heyecanlandirilip, cesaretlendirilmediginde, égrenci kendisini ifade
edemeyip, iiziilebilmektedir. Calismayr uygularken, U yii kirmadan, simiftan soyutlamadan
onunla iletisim kurmaya ¢alistik. Ogretmenler hangi tiirden olursa olsun, sorunlar olan
ogrencilere yardimct olmalidir. Bu ¢alismada 6gretmenlere diisen sorumluluklar fark
etmig oldum. Yaptigimiz bu etkinlik ile iletisim bozuklugu olan ogrencilere nasil

davranacagimizi 6grenmis olduk. Bu agidan ¢alismanmin yararl oldugunu diistiniiyorum.’
(OA-17-K)

2.6. Ogretmen Adaylarimin Gelistirdikleri Oneriler

Ugiincii temada ise ‘Kaynastirma Egitimi’ dersi kapsaminda uygulama okullara génderilen 6gretmen
adaylarinin ~ gelistirdikleri  &neriler degerlendirilmistir. Ogretmen adaylarmimn  aciklamalarina
bakildiginda, kaynastirma uygulamalarinin etkililigi i¢in ‘aday 6gretmenlerin yetistirilmesi’ ve ‘sinif
Ogretmenlerinin yetistirilmesi’ konularina odaklandiklar1 anlagilmustir.

Ogretmen adaylarimin yetistirilmesiyle ilgili olarak ‘6gretmen adaylarinin hem sinif ve hem de kaynak
oda uygulamalaria gonderilmesi, lisans diizeyinde kaynagtirma dersinin uygulamali olarak iglenmesi’
yOniinde Oneriler gelistirdikleri tespit edilmistir. Sinif 6gretmenlerinin yetistirilmesi kapsaminda da ise
‘0grenciye daha iyi bir ¢evre sunabilmeleri i¢in &gretmenlerin mesleki yeterliliklerini gelistirecek
uygulamalara yer verilmesi’ gerektigine inandiklari anlasilmistir. Ogretmen adaylarinin gelistirdikleri
oOnerilere yonelik aciklamalarindan 6rnek alintilar sunulmustur.

‘Osretmen adaylarimn lisans egitimleri siwrasinda hem kaynak oda ve hem de sinif
ortaminda bu tiir calismalar yapmalar: gerektigini diisiiniiyorum.’ (OA1-K)

‘Her engel tiirii ile ilgili daha fazla etkinlik ornekleri sunulmast ve uygulamalr ¢alismalar
yapilmasi gerektigini diistintiyorum. Ayrica Kaynastirma Egitimi dersi, tipki ogretmenlik

uygulamasi gibi uygulama okullarinda gerceklestirilirse, cok daha yararl olabilir. " (OAS-
K)

‘Ogrenme giicliigii ¢eken ogrencim C ashinda biraz iizerine gidilmesi halinde diger
arkadaslar: gibi ogrenebiliyor. Kaynastirma ogrencileri icin kaynak oda ¢alismalarinin
mutlaka olmast gerekir. Tiim o&grencilerin 6grenemedigi konular igin destek egitim
hizmetlerinden yararlanmast etkili oluyor bana giére. Ogretmen adaylart da égrenci
ozellikleriyle ilgili beceri diizeylerini gelistirebilmek icin kaynak oda uygulamalarina staja
gonderilebilir.” (OA8-K)
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‘Her cocuk ozeldir. Ileride benimde dgrenemeyen, ogrencilerim olacak. Ogretmenlerin
ozel ogrenciler konusunda sadece bilgi sahibi olmasi yetmiyor. Onlarin ihtiyaglarin
karsilayabilmesi icin arastirmasi, 6grenme siirecinde de istekli hale getirmesi gereklidir.
Ozel 6grencilerin 6grenmelerini kolaylastirmak icin gercekten caba gésteren dgretmenler
var. Caba gosteren bu ogretmenlerin neleri yapabildikleri kadar, neleri yapamadiklari
konusunda arastirmalar yapilmali. Sinif ogretmenlerinin 6grenciye daha iyi bir ¢evre
sunabilmeleri i¢in, mesleki yeterliliklerini gelistirecek ¢alismalara siirekli yer verilmeli.
Lisans diizeyinde de ogretmen adaylarina bizim bu uygulamada yaptigimiz gibi,
kaynastirma uygulamalari yapilmasi, ogretmen adaylarimin kendilerini yetistirmeleri i¢in
yararl olabilir. (OA13-K)

‘Ogretmenden aldigimiz bilgilere gére, dgrencimiz derse katilan bir ogrenci degildi.
Yaptigimiz etkinliklere biitiin 6grenciler gibi, iletisim bozuklugu olan 6grencimizin de derse
katihmim  saglayabildik. Ogrenci ayrica kendisini rahat hissetti. Puzzle calismasi
yapmistik. Puzzle ¢alismasindaki parcalart yerlestivirken, égrencimiz gayet keyifliydi.
Kullandigimiz renkli kavram kartlart ogrencinin dikkatini ¢ekti. Dersi oyunlastirarak
uyguladigimiz icin, etkinlikleri istekli bir sekilde katildi. Cocuklar renkli materyal
oldugunda dersi dikkatle dinliyorlar. Diger derslerde gozlemledigim kadariyla,
ogretmenler oOzel olarak ugrasip, o6gretmen yapimi materyal gelistirmiyor. Sadece
internetten aldiklart hazir materyalleri kullaniyorlar. Cocuklar hep aymi videolar:
izledikleri igin, videolar: bile ezberlediklerinden ogretmenin sundugu film bile olsa
dikkatini ¢ekmiyor. Bu nedenle d8rencinin ilgisini ¢eken materyaller kullanarak,
oyunlastirarak gerceklestirdigimiz etkinligin etkileyici oldugunu hissettim. Ben ise dersi
anlatan bir 6gretmen olarak ¢ok keyif aldim. Hazirladigimiz materyallerin ilgisi ¢ekmesi
hosuma gitti. Cok fazla bir sey degil, birkag¢ renkli kagit ve kalem kullanilarak gelistirilen
materyallerin cocuklart mutlu ettigini gérmek beni de ¢cok mutlu etti.’ (OA15-K)

‘Kaynastirma ogrencilerimizi daha yakindan taniyabilmek icin bu tiir uygulama okullarina

gonderilmemizin yararli oldugunu gordiigiimiizden, ogretmenlik uygulamasi kapsaminda,
ozel gereksinimli ogrencilerin oldugu siniflarda incelemeler yapmamiz yararl olabilir.
Ayrica gozlem amagh gittigimiz okullarda bazi sinif 6gretmenlerinin engelli ogrencilerle
ilgili olarak bilgi diizeylerinin (Engelli 6grencilerin ozellikleri nelerdir? Nasil fark edilir?
Neler yapilmasi gerekir vb.) yetersiz oldugunu farkettim. Bu nedenle bizi daha iyi
bilgilendirebilmeleri ve bize model olmalart icin de uygulama okullarina gittigimiz
ogretmenlerin de kaynastirma o6grencileri konusunda yeterli diizeyde bilgiye sahip olmasi
gerektigini diisiiniiyorum. * (OA17-K)

‘Osrenme giicliigii ceken égrenciden ziyade ne yazik ki asil 6gretme giicliigii ceken
dgretmenlerimiz var bizim. Ogrencilerimiz E ve B icin her ikisinin de dgrenme giicligii
olan égrenciler oldugunu soylemisti, hem okul yonetimi hem sinif 6gretmenleri. Ancak ders
etkinligini gergeklestirdigimde, yaptigimda bizzat gérdiim ki ogrencilerimizin birinde
ogrenme giicliigii olmadigini, sadece dikkat eksikligi oldugunu gérdiim. Bir siire sonra, her
iki ogrencimin de 6grenmeye agik oldugunu fark ettim. Gercgeklestirdigim bu uygulama 4
villik tiniversite 6grenim hayatim boyunca yaptigim en anlamli ¢alismalarimdan biriydi.
Bu nedenle kaynastirma egitimi dersimizin, uygulamali olarak islememiz hepimiz igin
yararl oldu. Ogrencilerimiz, evet kaynastirma égrencisi olabilirler ancak her ¢ocuk gibi
onlarin tek istegi biraz ilgiydi. Ayrt tutulmak istemiyorlardi. Her iki égrenciyi de diger
arkadaglarindan ayri tutmadan, sevildigini hissettirerek yaklagtim. Tiim arkadaglarim gibi
ben de uygulama gelistirdigim materyalleri kullandim. Sonradan 6grendigime gore,
ogrencimiz bizim uygulamalar swrasinda kullandigimiz materyalleri biiyiik bir ozenle
odasinda saklyyormus. Hangi oOgrenci olursa olsun, sevildigini hissetmek ve diger
ogrencilerden bir farkimin olmadigimi gormek istiyor. Bu ¢alismada 6gretmenin, diger
ogrenciler gibi kaynastirma ogrencisinin de sinifin bir tiyesi oldugunu hissettirmesinin
onemli oldugunu o6grendim. Samirim bizim gézlem yaptigimiz sinifta ogretmenin de en
biiyiik hatasi bu. Ogrenci ozelliklerini yeterince iyi bilmedigi icin, ona yaklasimi da
olumsuz. Bu nedenle kaynastirma 6grencisi olan tutumlarinin degismesi icin 6gretmenlere
uygulamall egitimler verilmeli bence. Belki kaynastirma uygulamalar: konusunda bilgi
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eksiklikleri giderildiginde ogretmenler, bu ogrencileri benimsemede daha istekli hale
gelebilir’. (OA26-K)

5.  SONUC TARTISMA VE ONERILER

Bu aragtirmada kaynastirma egitimi dersini alan simif 6gretmenligi ana bilim dalinda 4.simifta okuyan
ogrenciler i¢in ‘Lisans Diizeyinde Uygulamali Kaynastirma Egitimi Modeli’ gelistirilerek, denenmistir.
Aragtirmada ‘Kaynagtirma Egitimi’ dersi kapsaminda kaynastirma 6grencilerinin oldugu siniflarda
ogretmenlik uygulamasina gonderilen ‘Mugla Universitesi Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi’ son
sinif dgrencilerinin edindikleri deneyimleri degerlendirilmistir. Aragtirmanin alt amagclarina gore
bulgular ‘6gretmen adaylarinin uygulama 6ncesi ve uygulama sirasinda yaptiklari ¢aligmalar, uygulama
sirasinda kazandiklart deneyimler ve gelistirdikleri 6neriler’ olmak {izere ili¢ temada incelenmistir.

Ogretmen adaylariyla gerceklestirilecek uygulama calismalarinda adaylara tam zamaninda ve dikkatli
doniit verilmesi mesleki gelisimleri agisindan dnemli oldugundan (Sarigoban, 2008, Eraslan, 2008) bu
calismada, adaylara planlarin hazirlanmasi ve uygulanmasi asamasinda siirekli olarak doniitler
verilmistir. Ogretmen adaylarimin hazirlayip, uyguladiklar1 planlar incelendiginde, Tiirkge ders
etkinliklerinde 6grencilerin, alic1 ve ifade edici dil becerilerini gelistirecek etkinlikler hazirlarken ‘hece-
ses-kelime-ciimle okuma ve yazma, kelime tamamlama ve okuma ve yazma, ciimle-paragraf-metin
okuma, Oykii-masal okuma, okudugu metindeki sorulari cevaplandirma’ gibi ¢aligmalara yer verdikleri
anlagilmistir. Etkinlikler sirasinda ise ‘resim, slayt, film, kavram kart gibi’ materyaller kullanirken,
miizik ve eglenceli oyunlardan yararlandiklari tespit edilmistir. Hayat Bilgisi ve Fen Teknoloji ders
etkinliklerinde atik malzemeler, oyuncak ve kavram gelistirici kartlarindan yararlandiklari, 6grencilerin
ozelliklerini goz O6niinde bulundurarak ‘tasitlar, gece-giindiiz ve mevsimlerin olusumu, saglikli besinler,
fen ve doga olaylar’ gibi etkinlik plan1 hazirladiklari, ‘miizik-oyun-drama’ etkinlikleriyle dersi
eglenceli hale getirmeye calistiklar1 anlagilmistir. Matematik ders etkinliklerinde ise ‘sayilarin
Ogretilmesi, toplama, ¢ikarma, bélme ve carpma alistirmalari, basit problemlerin ¢6ziimii, saat ve yon
kavramlar1’ gibi konulara yonelik ders planlarinda, ‘kavram kartlar1, kuklalar, oyuncaklar, resimler’ gibi
araclardan yararlandiklari, uygulamalar sirasinda 6zel gereksinimli 6grencinin 6zellikleri de géz 6niinde
bulundurduklari tespit edilmistir. Etkinlikleri sirasinda konuya uygun sarkilar segen Ogretmen
adaylarinin, oyun, bilmeceler ve bulmacalardan da yararlanarak 6grenme siirecini eglenceli hale
getirmeye calistiklar1 anlagilmigtir. Bu bulgular 6gretmen adaylarinin ders Ogretim elemaninin
belirledigi Olgiitlere uygun olarak uygulama oncesi gerekli hazirliklart tamamladiklarini; planlar
hazirlayip, uygularken kaynastirma 6grencilerinin 6zelliklerini dikkate aldiklarini; bu yolla yeni bilgiler
edinirken, Ogretmenlik tecriibesi elde ettikleri ve mesleki niteliklerini gelistirebilme imkani
bulabildiklerini ortaya koymaktadir. Dolayisiyla 6gretmen adaylarinin uygulama 6ncesi ve sirasinda
yaptiklar ¢aligmalar yoluyla, kaynastirma uygulamalarinin nasil yapildigiyla ilgili mesleki bilgi ve
becerilerini gelistirici ¢aligmalar yiiriittiiklerini gostermektedir. Bu nedenle, 6gretmen adaylarina hizmet
oncesi donemde uygulamali egitimlerin verilmesinin yararli olabilecegi ileri siirtilebilir. Sonugclar hizmet
oncesi donemde teorik derslerin uygulamali egitimler yoluyla pekistirilmesi gerektigini gdstermektedir.
Nitekim Alaz ve Konur (2009), Davran (2006), Gok¢e ve Demirhan (2005) da hizmet 6ncesi donemde
Ogretmen adaylarina verilen uygulamali egitimin, adaylara mesleki yeterliliklerini artirabilme olanagi
sundugunu ileri siirerek ayn1 goriisii desteklemislerdir.

Ikinci temada ‘Kaynastirma Egitimi’ dersi kapsaminda uygulama okullarina gonderilen 26 6gretmen
adaymin uygulamalar sirasinda ne tiir deneyimler edindikleri incelenmistir. Arastirma sonucunda
Ogretmen adaylarinin tamaminin uygulamali egitimin ‘yararli” olduguna inandiklar1 tespit edilmistir.
Uygulamalar sirasinda ne tiir deneyimler edindikleri konusunda kendilerine sorular soruldugunda,
Ogretmen adaylarmin diisiincelerini ifade ederken, ‘Gzel gereksinimli Ogrenciyle yaptigim bu
etkinliklerde gorev almaktan keyif aldim/mutlu oldum’ seklinde hislerini de ifade etmeye calistiklar
anlasilmistir.  Ogrencilerin  dikkatini ¢ekecek gorsel araglar, Ofretmen yapim materyal
kullanildiklarinda &grencinin dgrenmesini kolaylagtirabildiklerini gordiiklerinde mutlu olduklarini,
O0grenme siirecini de oyunlastirarak gerceklestirdiklerinde Ogrencinin dikkatini c¢ekebildiklerini,
uygulamalar sirasinda gosterdikleri ¢abalarin olumlu sonug¢landigimi belirtmislerdir. Bu sonuglar
kaynagtirma egitimi kapsaminda lisans diizeyinde verilen uygulamali egitimin 6gretmen adaylarmin
mesleki gelisimlerine olumlu katkisinin oldugunu gostermektedir. Gergeklestirdikleri uygulamalarin
sonuglariyla ilgili yaptiklar agiklamalara bakildiginda 6gretmen adaylarinin kaynastirma 6grencilerine
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verilecek uygulamali egitim etkinliklerine katilma noktasinda da hevesli ve istekli olduklari; uygulama
sonrasinda ise kaynastirma uygulamalariyla ilgili olumlu tutumlara sahip olduklari anlasiimaktadir.
Giileryiiz ve Ozdemir (2015) ve Kuzu (2011) ise bu arastirmada oldugu gibi dgretmen adaylarinin
kaynastirma egitimi konusunda olumlu tutumlara sahip oldugunu tespit etmistir. Giindogdu, Coskun,
Abez ve Bay (2010) o6gretmen adaylarinin kaynastirma ogrencilerine yonelik etkinliklerde yer
almalarmin  pedagojik becerilerinin  gelisimine katki saglayabileceg§ine vurgu yaptiklar
arastirmalarinda, uygulamali egitimler sirasinda 6gretmen adaylarimin kaynastirma Ogrencileri igin
diizenlenecek etkinliklerde yer almak istediklerini ortaya koymustur. Dolayisiyla kaynastirma
uygulamalarina yonelik 6gretmen adaylarinin olumlu tutumlar gelistirebilmeleri i¢in uygulamali
egitimler verilmesi Onerilebilir.

Ugiincii temada ise ‘Kaynastirma Egitimi’ dersi kapsaminda uygulama okullarma génderilen gretmen
adaylarmin gelistirdikleri &neriler degerlendirilmistir. Ogretmen adaylar1 bu temada kaynastirma
uygulamalarinin  etkililigi icin ‘aday oOgretmenlerin yetistirilmesi’ ve ‘siif 6gretmenlerinin
yetistirilmesi® olma iizere iki konuya odaklandiklar1 anlagilmistir. Ogretmen adaylar1 hizmet 6ncesi
donemde ‘0gretmen adaylariin hem sinif ve hem de kaynak oda uygulamalarina génderilmesi, lisans
diizeyinde kaynastirma dersinin uygulamali olarak islenmesi’ yoniinde oneriler gelistirdikleri tespit
edilmistir.

Smif 6gretmenlerinin yetistirilmesi kapsaminda da ise ‘6grenciye daha iyi bir ¢evre sunabilmeleri i¢in
ogretmenlerin mesleki yeterliliklerini gelistirecek uygulamalara yer verilmesi’ gerektigine inandiklari
anlagilmistir. Kaynastirma uygulamalarinin basarili bir sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in, dgretmenlerin
simiflarinda  tim Ogrencilerin  gereksinimlerini  karsilayacak uyarlamalar yapmalari, &gretimi
bireysellestirerek tiim dgrencilere esit 6grenme firsatlart sunmalart gerekmektedir (Akalin ve Sucuoglu,
2015). Bu nedenle 6zel gereksinimli 6grencinin oldugu siniflarda goérev yapan 6gretmenlerin mesleki
niteliklerin gelistirilmesi ve 6zellikle simif yonetim becerilerinin gelistirilmesi énemlidir (Kargin vd.,
2005; Simonsen, Myers ve DeLuca, 2010; Sucuoglu ve Kargin, 2014). Bu agidan kaynastirma
ogrencilerinin oldugu siiflarda sinif 6gretmenlerine hizmet i¢i egitim olanaklarinin sunulmasi yaninda
hizmet Oncesinde de 6gretmen adaylarina uygulamali egitim verilmesi yararli olabilir. Nitekim bu
aragtirmada kaynastirma uygulamalarina katilan 6gretmen adaylari, kaynastirma egitimi dersinin
uygulamali sekilde islenmesi sonucunda tiim 6grencilerin gereksinimlerini karsilayacak uyarlamalar
yaparken 6zel gereksinimli 6grenci igin 6gretimi bireysellestirme ve onlara da diger dgrenciler gibi
O0grenme firsatlar1 sunmanin ne kadar onemli oldugunu 6grenmislerdir. Bu bulguya dayanarak,
kaynastirma egitimi derslerinin uygulamali olacak sekilde islenmesi Onerilebilir. Bu uygulamalar
sirasinda da Ogretmen adaylarinin, kaynastirma Ogrencilerinin oldugu okullara gonderilmesi,
kaynastirma uygulamalarinin nasil yapildigini yerinde gérmeleri saglanabilir.

Sinif 6gretmenlerinin de kaynastirma uygulamalar1 konusunda neler yaptiklari izlenerek, yetersizlikler
tespit edilerek ‘6zel gereksinimli 0grenci ozellikleri, ders etkinlikleri planlanip, uygularken dikkat
edilecek hususlar’ gibi konularda 6gretmenlere hizmet i¢i egitim seminerler verilmesi 6nerilebilir. Bu
tir uygulamalar smif 6gretmenlerinin kaynastirma uygulamalar1 konusunda yeterlilik diizeylerini
artirabildigi gibi, kaynastirma 6grencilerine olan yaklagimlarini da olumlu yonde degistirebilir.

Smif Ogretmenligi programi 4. sinif diizeyinde verilen kaynastirma egitimi dersinde Ggretmen
adaylarinin uygulamalar sirasinda yaptiklari hazirliklarin incelendigi ve uygulamalar sirasinda mesleki
bilgi ve tecriibe anlaminda elde ettikleri kazanimlarin tartigildig1 bu aragtirma sonuglarinin, 6gretmen
egitiminde yeni modellerin denenmesi ve gelistirilmesi anlaminda uygulayicilar ile arastirmacilara 151k
tutacagl diisinilmektedir. Bagka arastirmalarda da Ogretmen adaylarinin mesleki niteliklerini
gelistirebilecekleri farkli modeller uygulanip, bu arastirmada elde edilen bulgularla karsilastirabilir.
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