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OZET

Bu aragtirmanin amaci, ortaokul 6. Smuf fen bilimleri dersinde yer alan "Ses" initesinin kazanimlarmm 6grencilere
ogretilmesinde Ortak Bilgi Yapilandirma Modeli (OBYM)'yi esas alan 6gretimin 6grencilerin Fen Bilimleri dersi basarilarina,
elestirel diisiinme becerilerine ve kavramsal anlamalarina olan etkisinin arastirilmasidir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2018-
2019 egitim- 6gretim yilinda Konya ili Kulu Ilgesinde yer alan Mehmet Akif Ersoy Ortaokulu’ndaki 6. smif 6grencilerinden
30 kontrol grubu, 27 deney grubu olmak iizere toplam 57 grenci olugturmaktadir. Aragtirmada veri toplama araglar1 olarak
ses konusu basar testi, elestirel diisiinme testi ve kavramsal anlama testi kullanilmigtir. Arastirmada yar1 deneysel yontem
uygulanmustir. Verilerin analizinde parametrik olmayan Mann Whitney U-Testi ve parametrik t testi kullanilmstir. Aragtirmada
elde edilen bulgular incelendiginde OBYM’nin 6. Smif 6grencilerinin akademik basar1 ve elestirel diisiinme becerilerini
artirdig1 ayrica kavramsal anlama seviyeleri lizerinde pozitif etkisinin oldugu gériilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Ortak Bilgi Yapilandirma Modeli, Ses Unitesi, Akademik Basar1, Elestirel Diisiinme, Kavramsal
Anlama.

ABSTRACT

The aim of this study is to introduce the teaching material based on the Common Knowledge Construction Model (CKCM) in
the teaching of the subjects of "Sound" unit in the 6th Grade Science course in the secondary school and also effect of which
is to investigate to the students' academic achievement, critical thinking skills, conceptual understanding. In the 2018-2019
academic year, Study group includes 57 sixth grade students (composed of 30 control and 27 experimental group students)
studying in Mehmet Akif Ersoy Secondary School in the province of Kulu in Konya. In the study, as data collection tools; It
used to be sound unit achievement test, Sound Semi Unit Critical Thinking Test Sound Unit Conceptual Understanding test.
Semi-experimental method was employed in the study. Study The evaluate qualitative of data, it was employed independent t-
test. In the evaluate qualitative data, it was employed in content analysis and descriptive analysis. When the findings obtained
at the end of this study were examined, it was seen that CKCM increased the academic achievement and critical thinking skills
of the 6th grade students and also had positive conceptual understanding level of science.

Key words: Common Knowledge Configuration Model, Sound, Academic Success, Critical Thinking Skills, Conceptual
Understanding.
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1. GIRIS

Bilim ve teknolojide yasanan hizli degisim, bireyin ve toplumun degisen ihtiyaclari, 6grenme 6gretme
teori ve yaklagimlarindaki yenilik ve gelismeler bireylerden beklenen rolleri de dogrudan etkilemistir.
Bu degisim bilgiyi iireten, problem ¢ozebilen, elestirel diisiinen, girisimci, kararli, iletisim becerilerine
sahip, empati yapabilen, topluma ve kiiltiire katki saglayan niteliklerdeki bir bireyi tanimlamaktadir
(Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018).

2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi'nda 6grenme-6gretme kuram ve uygulamalar1 agisindan
biitiinciil bir bakis acis1 benimsenmis; genel olarak 6grencinin kendi 6grenmesinden sorumlu oldugu,
Ogrenme siirecine aktif katilimimin saglandigi, arastirma-sorgulama ve bilginin transferine dayali
ogrenme stratejisi esas almmustir. Ogrenme-6gretme siirecinde 6gretmenin tesvik edici, ydnlendirici
rollerini iistlenmesi, Ogrencinin bilginin kaynagini arastiran, sorgulayan, agiklayan, tartisan ve iiriine
doniistiiren birey roliinii iistlenmesi istenmistir. Bu siiregte, fen bilimlerinin matematik, teknoloji ve
miihendislikle biitiinlestirilmesi saglanarak Ogrencilerin problemlere disiplinler aras1 bakis agisiyla
bakmasi hedeflenmistir (MEB, 2018). Bu programda ayn1 zamanda Fen Bilimleri Dersinde 6grenciyi
temel alan dgrenme ortamlarinda derslerin yiiriitiilmesi ongériilmiistiir. Ogrencilerin fikirlerini rahatca
ifade edebilmeleri, diisiincelerini farkli gerekcelerle destekleyebilmeleri ve arkadaglarinin iddialarini
clriitmek amaciyla karsit arglimanlar gelistirebilmeleri igin bilimsel olgulara yonelik yarar-zarar
iligkisini tartisabilecekleri ortamlar saglanmalidir. Goriildiigii gibi bu programda bilimsel siireg
becerileri gelismis isbirlik¢i 68renmeyi benimseyen, girisimci, elestirel diisiinebilen 6grenciler
yetistirilmesi amaglanmaktadir (MEB, 2018).

Ogrencilerin sahip olmasi gereken beceriler icerisinde yer alan elestirel diisiinme becerisinin ¢cok sayida
tammu yapilmistir. Ozden (2006), elestirel diisiinme becerisinin 6grencilere; gercekei ve iddialar
arasindaki farki ayirt edebilme, kaynak giivenirligini test etme, ilgisiz bilgilerle ilgili bilgileri ayiklama,
On yargi ve bilissel hatalarin farkinda olma, etkili soru sorma, sozel ve yazili dili etkin kullanma,
diisiinmeyi diisiinme gibi becerileri kapsadigini belirtmektedir.

Semerci (2000) ise elestirel diisiinme becerisini; goriilen, okunan, elde edilen bilgiyi oldugu gibi kabul
etme yerine, bunlart siirekli inceleyerek, sorgulayarak, ol¢iitlere gore degerlendirerek agiklama ve
yarglya varma olarak tanimlamaktadir. Ennis (1991), elestirel diisiinmeyi; ne yapilacagina ve neye
inanilacagina karar vermeye odakli mantikli ve yansitici diislinme olarak tanimlamistir. Epstein
(1999)’na gore elestirel diistinme, ¢ok fazla bilginin ve bizi ikna etmeye ¢alisan ¢ok fazla kisinin oldugu
diinyaya kars1 bir savunmadir. Bireyi iyi diigiinebilen bir birey yapan; sahip oldugu biligsel beceriler ya
da yeteneklerden ¢ok, arastirmaya, netligi aramaya, entelektiiel risk almaya ve elestirel diisiinmeye olan
egilimidir. Elestirel diisiinme becerisi, ifade ¢esitleri, zihinsel yontemler ve degerlendirmeye iligkin
bircok becerinin bir araya gelmesinden olusan biitiinlesik bir beceridir. Ogrencilerin elestirel diisiinme
beceri ve egilimlerine sahip bireyler olarak yetistirilmesi oldukga 6nemli goriilmektedir. Ogretim
programlarinin temel hedefleri arasinda Ogrencilere elestirel diisiinme beceri ve egilimlerinin
kazandirilmasmin gerekliligini belirten ¢ok sayida arastirmaci vardir (Bakirci, ve Cepni, 2014; Costa
ve Lowery, 1989; Feuerstein, 1999; Gadzella, Ginther ve Bryant 1996; Paul, 1984). Yapilan bir¢ok
arastirma sonuglar1 elestirel diisiinme becerisine sahip 6grencilerin diger 6grencilerden daha yiiksek
akademik basar1 ortalamalarina ve kavramsal anlamalara sahip olduklarim1 géstermektedir (Alkaya,
2006; Bakirci, 2014; Bakirci, Cepni ve Yildiz, 2015; Caligkan, 2009; Gilizel ve Oral, 2011; Giizel ve
Oral, 2017; Giizel ve Oral, 2018; Hager, Sleet, Logon ve Hooper, 2003; Oral ve Dogan, 2010; Oral ve
Giizel, 2018; Yildirim, 2009; Yildirim, Yalcin ve Sensoy, 2008; Yildizbas, 2017). Elestirel diistinme
becerilerinin dgrencilere kazandirdigr anlamli ve kalici 6grenmenin bu basarida etkili oldugu ileri
siiriilmektedir (Doganay ve Unsal, 2006; Seferoglu ve Akbiyik, 2006; Sahinel, 20015; Yildirim ve
Sensoy, 2016). Ogrencilerin okullarda elestirel diisiinme becerisi kazanmalar1 ve bu becerilerini yasam
boyu kullanmalar1 olduk¢a 6nemlidir.

Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin gelismesine odaklanan dgretim modellerinden birisi de
yapilandirmact 0grenme kuramina uygun olarak gelistirilen Ortak Bilgi Yapilanduima Modeli
(OBYM)'dir. OBYM ilk olarak Ebenezer ve Connor (1998) tarafindan ortaya atilmistir. Model temelde
teorik kokleri bakimindan; Marton’un grenme varyasyonu teorisine ve Piaget’in kavramsal degisim ile
ilgili goriislerine dayandirilmistir (Ebenezer, Chacko, Kaya, Koya ve Ebenezer, 2010). Ortak bilgi
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yapilandirma modeli dort temel asamadan olusmaktadir. Bu agamalar; Kesfetme ve Siniflandirma,
Yapilandirma ve Miizakere Etme, Transfer Etme ve Genisletme, Yansitma ve Degerlendirme seklinde
siralanmistir. OBYM’nin esas alindig1 ¢gretim siireclerinde, 6grencilerin akademik basarilarinin ve
kavramsal anlamalarmin gelistirilmesi amacglanmaktadir. Yapilan arastirmalar incelendiginde
OBYM’nin ikinci ve tigiincii asamalarinda gergeklestirilen etkinlikler sonucunda 6grencilerin elestirel
diisiinme becerilerinin gelistigi, OBYM nin akademik basar1 ve kavramsal degisim tizerinde etkili bir
ogretim modeli oldugu goriilmistiir (Biernacka, 2006; Ebenezer, Chacko ve Immanuel, 2004,
Ebenezer, Chacko, Kaya, Koya ve Ebenezer, 2010; Kiryak, 2013; Wood, 2012). Yapilan pek ¢ok
arastirmada ortadgretim Ogrencilerinin fen bilimleri ders basarilarinin diisiik oldugu goriilmiistiir.
Ulkemizde yapilan arastirmalarda da ortak bilgi yapilandirma modeline gore yapilan fen bilimleri
derslerinin 6grencilerin akademik basarilarini, elestirel diisiinme becerilerini ve kavramsal anlamalarini
artirdigy gorilmiistiir (Bakirci, 2014; Bakirct ve Calik, 2013; Bakirct ve Cepni 2016; Cepni, Ayvaci ve
Bakirci, 2015; Ertugrul, 2015; Giizel ve Yildizbas, 2017; lyibil, 2011; Kaya, Kaya, Zorlu, Aydemir,
Karakaya, Kilic ve Emre, 2012; Vural, Demircioglu ve Demircioglu, 2012; Yildirim, 2018).

OBYM'ye dayali fen 6gretimin farkli caligma grubu ve farkli kademedeki 6grencilerin elestirel diistinme
becerileri iizerindeki etkisinin incelendigi calismalar ¢ok azdir. Bu nedenle fen bilimleri 6gretim
programina uygun bir model olan ortak bilgi yapilandirma modeline gore 6gretimin dgrencilerin
akademik basarilarina, elestirel diisiinme becerilerine ve kavramsal anlamalarina etkisinin arastirilmasi
onemli olacaktir.

2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirma, fen bilimleri dersi ses {initesi konularinin ortak bilgi yapilandirma modeline (OBYM)
dayali olarak 6gretiminin ortaokul 6grencilerinin ders basarilarina, elestirel diisiinme becerilerine ve
kavramsal anlamalarina etkisini incelemek amaciyla yapilmistir.

2.2. Arastirma Modeli

Bu aragtirmada on test-son test kontrol gruplu yari deneysel yontem kullanilmistir. Yart deneysel
yontem deney ve kontrol gruplarina rastgele bireyler atamanin uygun olmadig1 durumlarda kullanilir.
Yar1 deneysel yontem egitim arastirmalarinda siklikla kullanilmaktadir. Uygulama o6ncesi on test
yapilarak birbirine yakin seviyedeki gruplar rastgele deney ve kontrol grubu olarak atanir (Cepni, 2011).

Aragtirmanin uygulanmasinda dersler deney grubuna ortak bilgi yapilandirma modeline uygun olarak,
kontrol grubuna ise SE modeline uygun olarak islenmistir.

2.3. Arastirmanin Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu; Konya ili Kulu ilge merkezinde bulunan Mehmet Akif Ersoy Ortaokulu
6. Sinifinda 2018-2019 Egitim-Ogretim yilinda &grenim gérmekte olan 57 &grenci olusturmaktadir.
Ogrencilerden 27’si kontrol, 30’u deney grubu &grencisidir. Calisma grubunun cinsiyete gore dagilim
Tablo 1.’de verilmistir.

Tablo 1. Calisma Grubunun Cinsiyet Ve Sinifa Gére Dagilimi

Grup Kiz Erkek Toplam
Deney 19 11 30
Kontrol 14 13 27
Toplam 33 24 57

2.4. Uygulama

Ortaokul 6. Sinif ses iinitesi konulari; arastirmaci tarafindan 8 ders saati deney grubuna, 8 ders saati
kontrol grubuna toplamda iki hafta siire ile islenmistir. Deney grubunda dersler, OBYM'ye dayali fen
Ogretimi ile yiiriitiilmiistiir. Arastirmada; OBYM'ye dayali etkinlikler ve Bakirci (2014) tarafindan
gelistirilmis etkinlikler kullanilmigtir. Kontrol grubunda dersler SE &gretim modeline dayali
yiriitiilmiigtiir. Arastirmada kullanilan etkinlikler Milli Egitim Bakanligi tarafindan okullara génderilen
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Fen Bilimleri ders kitabindan ve 6grenci ¢aligma kitabindan alinmigtir. Akilli tahta kullanilarak gesitli
etkinlikler yapilmistir.

2.5. Arastirmada Kullanilan Veri Toplama Araclari

Bu arastirmada; Bakirc1 (2014)’nin gelistirdigi Isik ve Ses Unitesi Basar1 Testi’nden yararlanilmustir.
Bakirci (2014)’nin yaptigi calismadan “Isik ve Ses Unitesi Basar1 Testi” icinden ses konusu ile ilgili
sorular secilip, “Ses Konusu Bagart Testi (SKBAT) olusturulmustur. Ayni arastirmadan OBYM nin
elestirel diisiinme becerileri ilizerine etkisini belirlemek icin “Ses Konusu Elestirel Diisiinme Testi”
(SKEDT) sorular1 ve OBYM’nin kavramsal anlamalari iizerine etkilerini belirlemek i¢in “Ses Konusu
Kavramsal Anlama Testi” (SKKAT) sorular1 kullanilmustir.

Bakirci (2014)’nin hazirladigi bu testlerin Pearson Momentler Carpimi 0.86, Sperman Brown giivenirlik
katsayisinin 0.93 oldugu belirtilmistir.

2.6. Verilerin Analizi

2.6.1.Ses Konusu Basari Testi Verilerinin Analizi

Ses konusu basari testi (SKBAT) 4 sikli 12 sorudan olusmaktadir. SKBAT 1n verileri SPSS 21 paket
programi ile analiz edilmistir. Anlamlilik dizeyi (p) %5 (0.05) olarak alinmustir. Verilerin homojen
dagilim gostermesi nedeni ile parametrik testler tercih edilmistir. Deney ve kontrol gruplarmin
karsilastirilmasinda bagimsiz t testi kullanilmistir (Cepni, 2011).

2.6.2.Ses Konusu Elestirel Diisiinme Testinden Elde Edilen Verilerin Analizi

Ses Konusu Elestirel Diisiinme Testinden elde edilen verilerin analizinde bitiinciil dereceli puanlama
anahtart kullanilmistir. Arastirmaci tarafindan oncelikli olarak 6grencilerin elestirel diistinme testi
cevaplarindaki performanslari igin bes kriter belirlemistir. Bu kriterler; “Cok iyi”, “Iyi”, “Orta”,
“Zayif” ve “Basarisiz” seklinde nitelendirilmistir. Ses Konusu Elestirel Diisiinme Testinden elde edilen
bulgular Tablo 2’de verilen biitiinciil dereceli puanlama anahtar1 6rnegi kullanilarak analiz edilmistir

(Bakirc, 2014).

Tablo 2. Ses Konusu Elestirel Diisiinme Testi Biitiinciil Dereceli Puanlama Anahtar1 Ornegi

Diizeyler Puanlamada Dikkat Edilecek Olgiitler Puan

Cok iyi Konuyu tam olarak anlamistir. Cevabi 6ne siiriilen diigiinceler mantikli gerekgelerle 4
desteklenmistir. Soru farkli 6rneklerle agiklanmistir. Konuyla ilgili ¢eliskili agiklamalar
yapilmamustir.

Iyi Konuyu tam olarak anlamigtir. Cevabi 6ne siiriilen diisiinceler mantikli gerekgelerle 3
desteklenmigtir fakat yeterli degildir. Konu 6rneklerle agiklanmuistir.

Orta Konunun ¢ogunu anlamistir. Cevabi 6ne siiriilen diisiinceler mantikli gerekgelerle 2
desteklenmigtir fakat yeterli degildir. Cevabinda c¢eligkili agiklamalar vardir.

Zayif Konuyu ¢ok az anlanmgtir. Onemli eksikler vardir. Ornekler yeterli degildir. 1

Basarisiz  Cevap verilmemis veya tamamen alakasiz cevap verilmistir. 0

Aragtirmada deney ve kontrol gruplarinin elestirel diistinme testinden aldiklar1 puanlar hesaplanmustir.
Elde edilen bulgularin deney ve kontrol gruplar arasi karsilastirmalart Mann-Whitney U testi ile analiz
edilmistir.

2.6.3.Ses Konusu Kavramsal Anlama Testi Verilerinin Analizi

Ses Konusu Kavramsal Anlama Testi (SKKAT) iki asamali sekiz sorudan olusmaktadir. SKKAT 1n ilk
boliimii; 4 sikli olup 3 geldirici igeren ¢oktan segmeli, ikinci boliimii ise; ilk boéliimde verilen cevaplarin
nedenleri agik uglu olacak sekilde hazirlanms olup 6grencilerin yazmalari istenmistir. Ikinci kistmda
ogrencilerin verdikleri cevaplarin analizinde, Abraham, Grzybowski, Renner ve Marek (1992)’in
¢alismasi kullanilmistir (Bakirc1,2014).
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SKKAT’1mn agik uglu kismina verilen cevaplar analiz etmede kullanilan diizeyler ve bu diizeylere ait
agiklayici tanimlar Tablo 3. de verilmistir.

Tablo 3. SKKAT’in A¢ik Uglu Kismina Verilen Cevaplart Analiz Etmede Kullanilan Diizeyler ve Bu Diizeylere
Ait Agiklayict Tanimlar

Anlama Diizeyi Diizeye Ait Aciklayic1 Tamim

Tam Anlama (TA) Gegerliligi olan cevabin tiim yo6nlerini igeren cevaplar.

Kismi Anlama (KA) Gegerli olan cevabin en az bir bilesenini fakat tiim bilesenlerini igermeyen
cevaplar.

Belirli Yanlis Kavrama ile Gegerli cevabin bazi yonleriyle birlikte bazi yanlis anlamalari igeren cevaplar.
Birlikte Kismi Anlama (AK/KA)

Belirli Yanlis Kavrama (AK) Mantiksiz ve dogru olmayan bilgi iceren cevaplar.

Anlamama (AN) Bos birakma, bilmiyorum, anlamadim seklindeki ve soruyu aynen tekrarlama,
ilgisiz ya da acik olmayan cevaplar.

Bu aragtirmada SKKAT’ i puan hesaplanmasinda Bakirci (2014) tarafindan kullanilan hesap cetveli
kullanilmistir. Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin SKKAT bulgulari gruplar arast Mann-Whitney U
testi kullanilarak analiz edilmistir.

3. BULGULAR

Bu béliimde arastirma bulgularina yer verilmistir. Ilk adimda deney ve kontrol gruplaria 6n test ve son
test olarak "Ses Konusu Bagar1 Testi" (SKBAT) uygulanmistir. Verilerin normal dagilim gosterip
gostermedigini belirlemek icin verilere ait ¢arpiklik basiklik degerleri incelenmis, sonuglar Tablo 4’de
verilmistir.

Tablo 4. Ses Konusu Basar1 Testi Puanlari {le {lgili Tanimlayic Istatistik

Test Grup N Ortalama Standart Sapma  Carpikhk Basiklik

On Test Deney 30 4.66 1.88 0.65 0.16
Kontrol 27 4.88 1.52 0.27 0.09

Son Test Deney 30 8.00 0.98 -0.46 0.12
Kontrol 27 6.40 3.07 -0.38 -0.80

Tablo 4 incelendiginde, deney grubu 6n test puan ortalamalar1 ( X = 4.66) ve kontrol grubu 6n test puan
ortalamalar1 ( X = 4.88) olarak, deney grubu son test puan ortalamalari ( X = 8.00) ve kontrol grubu son
test puan ortalamalar1 (X = 6.40) olarak bulunmustur. Bulgulara ait carpiklik basiklik degerleri
incelenmis, Skewness ve Kurtosis degerlerine gore verilerin normal dagilim gosterdigi (-1.96<x<1.96)
sonucuna ulagilmistir. Elde edilen verilerin homojen dagilim gostermesi ve esit aralikli olmasi nedeniyle
parametrik testler kullanilmigtir.

Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin “Ses Konusu Bagsar1 Testi” on test ve son test puanlar1 arasindaki
anlamliliga iliskin bagimsiz t-testi sonuglart Tablo 5’ te verilmistir.

Tablo 5. Deney ve Kontrol Gruplarinin Ses Konusu Basar1 Testi On Test ve Son Test Puanlar1 Arasindaki
Anlamliliga iliskin Bagimsiz t-Testi Sonuglari

Test Grup N Ortalama Ss T Sd P

. Deney 30 4.66 1.88 -0.48

On Test Kontrol 27 4.88 152 55 0.62
Deney 30 8.00 0.98 2.68

Son Test Kontrol 27 6.40 3.07 5 0.01

Tablo 5’te Ses Konusu Basart Testi 6n test puanlari arasindaki anlamliliga iligskin bagimsiz t-testi
sonuglarina gore; deney ve kontrol gruplarinin puan ortalamalar arasinda istatistiki olarak anlamli bir
fark bulunamamustir (t=-0.48, p>0.05). Elde edilen bulgulara gére 6n test puan ortalamalar1 birbirine
benzer bulunmustur. Deney ve kontrol gruplarinin son test puan ortalamalari arasinda deney grubu
lehine anlamli bir fark bulunmustur (t=2.68, p<0.05).
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Ortak bilgi yapilandirma modelinin ortaokul &grencilerinin elestirel diisiinme becerilerine etkisi
arastirilmistir. Bunun i¢in “Ses Konusu Elestirel Diistinme Testi” (SKEDT) kullanilmigtir. Verilerin
normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek igin verilere ait ¢arpiklik basiklik degerleri
incelenmis, sonuglar Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Ses Unitesi Elestirel Diisiinme Testi Puanlari Ile ilgili Tanimlayici Istatistikler

Test Grup N Ortalama Standart Sapma  Skewness  Kurtosis

O Test Deney 30 25.26 6.11 1.36 2.50
Kontrol 27 22.59 3.81 0.90 0.36

Son Test Deney 30 46.00 7.23 -0.62 -0.61
Kontrol 27 34.55 8.57 0.67 -0.43

Tablo 6 incelendiginde, deney grubuna ait 6n test deney grubu puan ortalamalari ( X = 25.26) ve kontrol
grubu puan ortalamalar1 ( X = 22.59) ile son test deney grubu puan ortalamalar1 ( X = 46.00) ve kontrol

grubu son test puan ortalamalar1 ( X = 34.55) olarak bulunmustur. Bulgulara ait carpiklik basiklik
degerleri incelenmis, Skewness ve Kurtosis degerlerine gore normal dagilim gostermeyen veriler
bulunmasi ve kategorik verilerden olugsmasi nedeniyle parametrik olmayan testler kullanilmigtir.

Deney ve kontrol gruplarinin ses iinitesi “Elestirel Diisiinme Testi” 6n test ve son test puanlar1 arasindaki
anlamliliga iliskin Mann-Whitney U testi sonuglar1 Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Kontrol ve Deney Gruplarinin Ses Unitesi Elestirel Diisiinme Testi On Test ve Son Test Arasindaki
Anlamliliga Iliskin Mann-Whitney U Testi Sonuglar1

Test Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplamm U P

On Test Deney 30 32.72 981.50 293.50 0.07
Kontrol 27 24.87 671.50

Son Test Deney 30 38.45 1153.50 121.50 0.00
Kontrol 27 18.50 499.50

Tablo 7°de Ses konusu elestirel diigiinme testi (SKEDT) 6n test puanlarina gore deney ve kontrol
gruplart arasinda Onemli bir fark bulunmamistir [U=293,50, p>.05]. Sira ortalamalar1 dikkate
alindiginda gruplarin 6n test puanlari arasinda 6nemli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir. Bu durum
calismaya katilan Ogrencilerin baslangicta elestirel diisiinme becerilerinin benzer oldugunu
gostermektedir. Analiz sonuglari, uygulama sonrasinda deney ve kontrol grubuna uygulanan
SKEDT nin son test puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugunu gostermektedir
[U=121,50, p<0.05). OBYM’ye gore 6gretim dgrencilerin elestirel diisiinme becerilerini artirmstir.

Kontrol grubunun son test puanlari 6n teste gore diismistiir. Bu durum kontrol grubunda Fen Bilimleri
dersinin dgretiminde uygulanan SE modelinin 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini diisiirdiigiinii
gostermektedir.

Ortak bilgi yapilandirma modelinin ortaokul 6. simif Ogrencilerin kavramsal anlamalarma etkisi
arastirilmigtir. Ses Konusu Kavramsal Anlama Testi (SKKAT) uygulanmistir. Elde edilen verilerin
normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek i¢in verilere ait ¢arpiklik basiklik degerleri
incelenmis, sonuglar Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Ses Konusu Kavramsal Anlama Testi Puanlari ile lgili Tamimlayici Istatistikler

N Ortalama Standart Sapma  Skewness  Kurtosis
On Test Deney 30 4.20 5.94 2.95 8.65
Kontrol 27 244 1.08 0.15 -0.37
Son Test Deney 30 22.30 5.60 -0.78 -0.16
Kontrol 27 12.81 6.84 0.65 -0.17

Tablo 8 incelendiginde, deney grubuna ait 6n test puan ortalamalari ( X = 4.20) ve kontrol grubu n test
puan ortalamalar1 ( X = 2.44) bulunmustur. Deney grubu son test puan ortalamalar1 ( X = 22.30),

kontrol grubu son test puan ortalamalari ( X = 12.81) olarak bulunmustur. Bulgulara ait ¢arpiklik
basiklik degerleri incelenmis, Skewness ve Kurtosis degerlerine gére normal dagilim gostermeyen
veriler bulunmasi ve kategorik verilerden olusmasi nedeniyle parametrik olmayan testler kullanilmistir.
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Kontrol ve deney gruplarinin ses iinitesi kavramsal anlama testi 6n test ve son test arasindaki anlamliliga
iliskin Mann Whitney U testi sonuglar1 Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9. Kontrol ve Deney Gruplarinin Ses Unitesi Kavramsal Anlama Testi On Test ve Son Test Arasindaki
Anlamliliga Iligkin Mann Whitney U Testi Sonuglar1

Test Grup N Sira Ortalamast  Sira Toplaimm U P

On Test Deney 30 29.20 876.00 399.00 0.921
Kontrol 27 28.78 777.00

Son Test Deney 30 38.50 1155.00 120.00 0.00
Kontrol 27 18.44 498.00

Tablo 9’da goriildiigii gibi deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlari arasinda istatistiki olarak anlamli
bir fark bulunamamistir (U=399.00, p>0.05). Gruplarin 6n test puan ortalamalar1 birbirine benzer
bulunmustur. Deney ve kontrol gruplarinin son test puan ortalamasi deney grubu lehine anlamli bir fark
gostermistir (U=120.00, p<0.05). Deney grubu son test puanlari kontrol grubu son test puanlarindan
anlamli derecede yiiksektir.

4.  TARTISMA

Yapilan bir¢ok arastirmada 6grencilerin fen derslerindeki basari oranmin diisiik oldugu gorilmiis
(Alkaya, 2006; Bakirci, Cepni ve Yildiz, 2015; Caliskan, 2009; Giizel, 2018; Giizel, Cerit-Berber ve
Oral, 2010; Giizel ve Oral, 2008; Giizel, Oral ve Yildirim, 2009; Giizel, Ozdé1 ve Oral, 2010; Yildirim,
2009; Yildirim, Yalgin ve Sensoy, 2008). Arastirmanin bu boliimiinde, arastirmadan elde edilen bulgular
literatiirde yer alan benzer calismalar ile karsilagtirilarak Ggrencilerin fen basarilarina OBYM
yonteminin etkisi tartisilmastir.

Ses konusu basari testinden (SKBAT) elde edilen bulgular incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinin
On test puanlarinda anlamli bir farklilik olmadigi goriilmistiir. Bu durum, deney ve kontrol gruplarinin
elestirel diisiinme becerileri agisindan birbirine denk gruplardan olustugu seklinde yorumlanabilir.

Deney ve kontrol gruplarinin Fen Bilimleri Dersi son test basar1 puanlari incelendiginde; deney grubu
lehine OBYM’ye gore Ogretimin anlamli bir farklilik olusturdugu goriilmiistiir. Gruplarin kendi
icerisindeki On test ve son test verileri incelendiginde; her iki grupta da On test ve son test puanlari
arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir. Bu farkin ise, son test lehine oldugu anlasilmaktadir.
Bu durum, hem kontrol hem de deney grubunda yapilan uygulamalarin 6grencilerin fen bilimleri dersi
tizerinde etkili oldugunu ortaya koymaktadir. Deney grubunun SKBAT 1n son test puan ortalamasi, SE
modeli ile Ogretim yapilan kontrol grubunun puan ortalamasindan anlamli derecede yiiksektir.
OBYM’ye gore Ogretim modelinin, ses konusunda Ogrencilerin akademik basarilarmin gelisimine
olumlu katki sagladigi sdylenebilir. Ayn1 zamanda bu durum, deney grubunda uygulanan OBYMMnin
akademik basariya etkisinin, kontrol grubunda uygulanan 5E 6gretim modeline gore daha fazla oldugu
seklinde yorumlanabilir.

Benzer sekilde Ebenezer ve Connor (1998) arastirmalarinda 7. sinif “Bosaltim Unitesi” konusunda
OBYM ile 6gretimin basariy1 arttirdigini belirtmislerdir. Benli Ozdemir (2014) arastirmasinda, OBYM’
nin, SE modeline gore 7. siif &grencilerinin akademik bagarilarin1 daha fazla gelistirdigini tespit
etmistir. Bakirci (2014) aragtirmasinda, 6. sinif “Isik ve Ses” iinitesinde OBYM ile 6gretim modelinin
5E modeline gore daha etkili oldugunu belirlemistir. Ertugrul (2015) aragtirmasinda, OBYM modeli ile
yapilan 6gretimin SE modeline gore yapilan 6gretimle akademik basariya esit diizeyde katkisi oldugunu
belirlemistir. Bakirci, Cepni ve Yildiz, (2015), arastirmalarinda “Isik ve Ses” iinitesinde OBYM ile
Ogretim modelinin 5SE modeline gore akademik basariy1 daha fazla artirdiklarini belirlemiglerdir,
Yildizbas (2017) arastirmasinda, 6. simif “Isik ve Ses” initesi “Isik” konusunun 6gretiminde OBYM ile
Ogretim modelinin, SE 6gretim modeline gore biraz daha etkili oldugunu belirlemistir. Bu aragtirma
sonuglar ve literatiirdeki benzer aragtirmalardan OBYM’ye gore yapilan 6gretimin SE modeline gore
yapilan 6gretimden daha etkili oldugu sonucu ¢ikarilabilir. OBYM’ 6gretim modelinde ¢ok fazla
materyalin kullanilmasi 6grenci basarisini artirmigtir denilebilir.

Bu aragtirmada deney ve kontrol gruplarinin Elestirel Diistinme Testi (SKEDT) 6n test puan ortalamalari
birbirine benzer iken deney ve kontrol gruplarinin son test puan ortalamalari deney grubu lehine anlamli
bir farklilik gosterdigi belirlenmistir. Deney grubunun SKEDT son test puan ortalamasi, SE ile 6gretim
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yapilan kontrol grubunun puan ortalamasindan anlamli derecede yliksek oldugu goriilmiistiir. Bunun
nedeni su sekilde yorumlanabilir. OBYM'nin uygulanmasinda 6grencinin bilgilerini yapilandirmasi igin
tartisma teknigi kullanilmistir. Bu teknik 6grenci-6grenci ve Ogrenci-Ogretmen isbirligi sonucunda
bilgilerin yapilandirilmasina yardimci olup; bilgiyi paylasan, arastiran ve siizgecten gegiren bir siire¢
olusturmustur. Bu siire¢, Ogrencilerin kavramsal degisimine ve elestirel diisiinme becerilerinin
gelismesine olumlu katki saglamistir (Bakirc1, 2014; Biernacka, 2006; Brown ve Ryoo, 2008; Ebenezer
ve Connor, 1998; Wood, 2012). Ayrica OBYM'nin transfer etme ve genisletme asamasi toplumsal
problemlerin; 6grenciler tarafindan ele alinmasi fen 6gretiminin toplumsallastirarak elestirel bakis agisi
sagladigini gostermistir (Bakirci, Cepni, 2016; Schauble, Leinhardt ve Martin, 1997; Solomon ve
Aikenhead, 1994). Bu kapsamda bakildiginda, OBYM'nin tg¢iincii agsamasinda kullanilan agik uglu
sorularin deney grubu dgrencilerinin elestirel diisiinme becerilerine olumlu katki sagladig: soylenebilir.

Benzer sekilde Bakirci (2014) arastirmasinda, 6. Sinif “Isik ve Ses” iinitesinin OBYM modeli ile yapilan
Ogretiminin SE 6gretim modeline gore yapilan 6gretime gore elestirel diisiinme becerisini gelistirdigi
sonucunu elde etmistir. Yine Yildizbas (2017) arastirmasinda 6. Sinif “Isik Konusunun” OBYM modeli
ile yapilan 6gretiminin SE modeline gore yapilan 6gretime gore elestirel diisiinme becerisini daha fazla
gelistirdigini belirlemistir.

Bu arastirmada kavramsal anlama testinden (SKAT) elde edilen bulgular incelendiginde, deney ve
kontrol gruplarinin 6n test puanlarinda anlaml bir farklilik olmadigi goriilmiistiir. Bu durum, deney ve
kontrol gruplarinin elestirel diisiinme becerileri agisindan birbirine denk gruplardan olustugu seklinde
yorumlanabilir.

Deney ve kontrol gruplarinin son test puanlari incelendiginde deney grubu lehine anlamli bir farklilik
oldugu tespit edilmistir. Deney grubunun SKAT’in son test puan ortalamasi, 5E ile dgretim yapilan
kontrol grubunun puan ortalamasindan anlamli derecede yiiksektir. OBYM ye gore Ogretimin,
ogrencilerin ses konusunda kavramsal anlamalarimin gelisimine olumlu katki sagladigim sdylemek
miimkiindiir. Deney grubunun basarili olmasinin nedeni uygulanan kavramsal degisim metinleri ve
kavram karikatiirlerinin 6gretim esnasinda kullanilmasidir. Kavramsal degisim i¢in OBYM o&gretim
modeli icerisinde en etkili kullanilan kavramsal degisim metinleridir (Bakirc1 ve Calik, 2013; Er Nas ve
Cepni 2016). Kavram karikatiirlerinin alternatif kavramlarin belirlenmesinde ve kavramsal degisimde
etkisi oldugu goriilmistiir. Benzer sonuglara ulagan aragtirma sonuglar1 da vardir (Atasoy ve Akdeniz,
2009; Atasoy, Tekbiyik ve Giilay, 2013; Demir, Uzoglu ve Biiyiikkasap, 2012; Erdogan ve Cerrah
Ozsevgeg, 2012)

Literatiirde bu arastirma sonuglari ile benzer sonuca ulasilan ¢alismalar vardir. Ebenezer vd. (2010)
aragtirmalarinda, OBYM ile 6gretiminin deney grubundaki dgrencilerin “bosaltim sistemi” konusunda
kavramsal degisim siireci gecirdiklerini belirlemislerdir. Iyibil (2011) arastirmasinda, Ortak Bilgi
Yapilandirma Modelinin uygulandigi deney grubunda bu modelin 6grencilerin kavramsal degisimlerini
gelistirdigi sonucuna ulasmistir. Kaya vd., (2012) arastirmalarinda, ortak bilgi yapilandirma modeline
gore Ogretim goren Fen ve Teknoloji 6gretmen adaylarinin kavramsal degisim siireci gecirdiklerini
belirtmiglerdir. Vural vd., (2012) arastirmalarinda, asitler ve bazlar konusunda OBYM 6gretim modeline
gore gelistirdikleri 6gretim etkinliklerinin iistiin yetenekli dgrencilerde kavramsal degisim siirecine
olumlu katki sagladigi sonucuna ulagmiglardir. Wood (2012) arastirmasinda, asitler ve bazlar konusunun
OBYM o0gretim modeline gore Ogretimin lise Ogrencilerinin kavramsal degisimine olumlu katki
sagladigi sonucuna ulagmustir. Kiryak (2013) arastirmasinda, 7. Simif o6grencilerine Ortak Bilgi
Yapilandirma Modeline gore “Su Kirliligi” konusunun dgretiminin 6grencilerin kavramsal gelisimlerine
olumlu katki sagladigi sonucuna ulagmstir. Bakirci (2014) arastirmasinda, Ortak Bilgi Yapilandirma
Modelinin uygulandigi 6. Smif dgrencilerinde bu modelin kavramsal degisim siirecine olumlu katki
sagladigini belirlemistir. Yildizbag (2017) ise arastirmasinda 6. Simif “’Isik Konusu’’ kazanimlarinda
OBYM modeli ile yapilan 6gretimin 6grencilerin kavramsal degisim siirecine olumlu katki sagladigim
Ogrencilerin bilgi igeren kavramlar1 agiklama sayisinda artis gézlendigini belirlemistir.

Bu arastirmada; OBYM'ye dayali fen Ogretiminin, altinct smif &grencilerinin fen bilimleri dersi
akademik basarilarini, elestirel diisiinme becerilerini ve kavramsal anlamalarini gelistirdigi bulgularina
ulagilmistir. Fen bilimleri dersinin diger iinitelerinde de OBYM’ye gore Ogretimin &grencilerin
akademik basarilarina, elestirel disiinme becerilerine ve kavramsal anlamalarina etkisinin
aragtirtlmasinin modelin kullanilabilirligi ve etkisi hakkinda daha fazla bilgi verecegi diisiiniilmektedir.
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5.  SONUC VE ONERILER
5.1. Sonuglar

1) OBYM’nin deney grubunda on test ve son test puanlari arasinda kontrol grubuna gore ders
basarisinin anlamli derecede artirdig1 bulunmustur.

2) OBYM’nin 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini anlamli derecede artirdigi goriilmiistiir.

3) OBYM’nin, 5E 6gretim modeline gore 6grencilerin kavramsal anlama siirecini gelistirmede daha
etkili oldugu goriilmiistiir.

5.2. Oneriler

1) Fen Bilimleri dersi 6gretimi agisindan OBYM nin uygulanabilir olmasi, 6grenci merkezli olmasi,
Ogrencinin ders basarisini artirmasi, kavramsal anlamay1 gelistirmesi, 6grencilerin elestirel diistinme
becerilerini gelistirmesi gibi 6zellikleri nedeni ile fen bilimleri dersi 6gretiminde tercih edilebilir.

2) OBYM’nin sadece fen bilimleri dersinde uygulandigi goriilmiistir. OBYM’nin farkli kademe
egitimlerinde ve farkli derslerde kullanilarak modelin etkisi hakkinda arastirma yapilabilir.
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