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OZET

Howard Gardner, 1983 yilinda yayimladigi “Frames of Mind: The Theory of Multiple Intelligence” adli eserinde ilk kez Coklu
Zeka Kurami’ndan s6z etmistir. Zekayr yalnizca sozel ve sayisal beceriler temelinde degerlendiren zeka testleri ve zeka
yaklagimlarini elestirmistir. 1999 yilinda kaleme aldig1 ‘Intelligence Reframed: Multiple Intelligences for the 21st Century’
adli galigmasinda ise zekay1 ‘bir kiiltiirde degerli tirlinler yaratma ve sorunlart ¢gé6zmede kullanilan bilginin islenmesini saglayan
biyo-psikolojik potansiyel’ olarak nitelemistir. Gardner’e gore, yirminci yiizyildan beri egitim ve psikolojide zekay: bireyin
sOzel ve sayisal yeteneklerinin toplami olarak kabul eden anlayisin, koklii bir reforma ihtiyact bulunmaktadir. Ciinkii zeka, tek
boyutlu bir olgu olmaktan ziyade, ¢cok boyutlu zihinsel kapasitelerin biitiinliiglidiir (Armstrong, 2003). Coklu Zeka Kuramu,
egitim bilimleri agisindan, dgretim stratejileri, 6gretim programlarina uyum ve 6grenenlerin degerlendirilmeleri yonlerinden
onemli bir kuramdir. Bu kuramin temel amaci ‘6grenenlerin zekalarindan farkli sekilde yararlanmayi’ tesvik etmektir.
Editorliigiinii Charles M. Reigeluth’iin yaptig1 Instuctional-Design Theories and Models Volume 1I: A New Paradigm of
Instructional Theory (1999) kitabindan Howard Gardner’in Multiple Approaches to Understanding adli boliimii alan yazina
kazandirilmak tizere Tirkge’ye cevrilmistir. 2005 yilinda Tirk egitimi sistemindeki felsefi paradigma degisiminin
temellerinden birini olusturan Coklu Zeka Kurami’ni ana kaynaktan tam ve dogru anlamanin, alan uzmanlar1 ve egitimciler
acisindan yol gosterici olacagi disiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Coklu Zeka Kurami, Anlama, Charles M. Reigeluth, Howard Gardner.

ABSTRACT

In 1983, Howard Gardner mentioned Multiple Intelligence Theory for the first time in his book ‘Frames of Multiple
Intelligence’. He criticized intelligence test and approaches that only evaluate intelligence on the basis of verbal and numerical
skills. In his 1999 study, ‘Intelligence Reframed: Multiple Intelligences for the 21st Century’, he described intelligence as ‘the
biopsychological potential that enables the processing of information used the create valuable products and solve problems in
own culture’. According to Gardner, since the twentieth century, understanding in education and psychology, which considers
intelligence as the sum of the verbal and numerical abilities of the individiual, has needed a radical reform. Because intelligence
is the integrity of multi-dimensional mental capacities rather than being a one-dimensional phenomenon (Armstrong, 2003).
Multiple Intelligence Theory is an important theory in terms of educational sciences, teaching strategies, adaptation to
curriculum and evalution of learners. The main purpose of this theory is to encourage benefiting from learners’ intelligence
differently. Howard Gardner’s Multiple Approaches to Understanding from the book Instructional-Design Theories and Models
Volume II: A New Paradigm of Instructional Theory (1999), edited by Charles M. Reigeluth, has been translated into Turkish
for publication. It is thought that the understanding of Multiple Intelligence Theory which constitutes one of the foundations
of the philosophical paradigm change in Turkish education system in 2005 can be a guide for the experts and educators in the
field.
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1. GIRIS

Baz1 konular ortaya ¢iktig1 cagin otesine gegcer. Medyada neredeyse kaynak gosterilmeden evrim gibi
onemli bilimsel olaylara ya da soykirimlar gibi tarihsel eksenler lizerinde tartisilabilecek konulara bir
hafta yer verilir. Kaba tabiri ile okuma yazma bilmeyenler bile bu konular1 duyarlar; bu konular
hakkinda egitim almay1 diisiinenlerin tiimii, evrim ya da soykirimin merkezi noktalarin1 giindelik
okuma, film ya da televizyon izleme ve haberlerle hatirlayabilmelidir.

Egitimli kisiler de yeni bilgileri 6ziimseyebilmelidir. Onlar, dinozorlarin ortadan kaybolmasi,
reaktivizmin yiikselisi, yeni tiirlerin evrimsel olarak ortaya ¢ikmasi hakkinda ¢ikan haberler iizerine
yorum yapabilmelidirler. Kendimizi, yontemleri sorgular halde buluyoruz; 6rnegin, izleme, isbirlikli
O0grenmeyi, siniftaki projelerin kullanimini tesvik etmeliyiz; ya da politik konulari tartisiyoruz, mesela
makbuzlari, se¢imleri, ulusal standartlar1 benimsemeli miyiz? Tartismaya deger olsa da, bu konular ne
olmasi gerektigi ve ni¢in yapilmasi gerektigine dair fikir birligi veya tartismanin yoklugunda g6z 6niinde
bulunduruldugunda, gergekiistii olarak askiya alinmig goriinmektedir.

Ogretim progranu sorunlar1 kagmilmaz olarak toplumsal kademeleri harekete gegiriyor. Evrim ya da
soykirim metinleri ¢cogu egitim baglaminda acik gériinmekle birlikte, kendi zamanimizda, evrimin ders
kitaplarindan ¢ikarilmasi ya da Darwin'in calismalarin1 "sadece bir baska teori" olarak tanimlamaya
yonelik koktendinci cabalart gordiik. Az sayida egitimci soykirimin ortaya cikisini dogrudan
sorgularken, kiiltiirel yorumcular soykirimla ilgili yeterince bilgiye sahip olmadiklari icin saldirdilar.
Belki de oncelikle gercekleri ya da birkac tanimi ezberlemek daha giivenlidir ve daha sonra diger
teorilere ve diger tarihsel olaylara hizlica ilerlemek gerekir.

2.  EGITIMIN HEDEFLERIi

Kisa bir deneme, egitimin amacini ya da “ideal 6gretim programi”ni ortaya koymak ve savunmak i¢in
pek bir sey yapilmasina izin vermez. Bu noktada amacim farkli. Birinin kim oldugu iizerinde durmadan,
nasil 6gretilecegi hakkinda akillica konugmanin miimkiin oldugunu diistinmiiyorum. Bu sorulara iliskin
kisinin konumu agik¢a tanimlansa bile, birisinin ‘6gretim programi kartlarint masaya yatirmasi’ yararl
olacaktir.

Glnilimiizde egitim, diinyamizin birka¢ yonden daha iyi anlasilmasi i¢in bir temel saglamalidir: fiziksel
diinya, biyolojik diinya, insanoglunun diinyasi, insan yapitlari diinyasi, benlik diinyasi. Bazi konular da
¢ok uzun zamandir kisilerin ilgisini ¢ekmis, bunlar da zamanla listeye eklenmis ve siiregte yeniden
diizenlenmistir. Bu konular: ¢agdas disiplinler, mitoloji, sanat ve halk bilgisine dayanan i¢ goriilerdir.
Evrim ve soykirim, anlagilmaya deger tek konu degildir. Yine de, bireyin biyolojiyi, evrim teorisinde
bir uzmanlik kazanmadan nasil anlayabildigini gormek; ya da soykirim hakkinda bir ¢alisma olmadig:
halde, insan diinyasini1 kavramak oldukga zordur.

Bu hedefin, okuryazarligin kazanilmasindan, temel gergeklerin 6grenilmesinden, temel becerilerin
gelistirilmesinden veya ¢esitli disiplinlerin hareketlerinin ustaligindan bahsetmedigine dikkat ediniz.

Her ne kadar 6nemli olsalar da, bu basarilar amag degil, arag olarak gorilmelidir. Bir kisi okumayt,
yazmay1 ve hesaplamay1 6grenir. Bunlarin daha ziyade, edebiyat, beceriler ve disiplinleri, kisinin 6nemli
sorulari, konulari ve temalar1 anlamalarini gelistirmesine izin veren araglar olarak kullanilmasi gerekir.

Bu hedefler tuhaf ya da idealist olabilir. Ne de olsa, baskalar1 ile birlikte olmayi, kisisel disiplini
kazanmay1, cok yonlii olmayi, igyerine ve basari ve mutlulugun nihai 6diilleri i¢in egitim almay1 6grenen
gercek egitim amaglar1 degil midir? Elbette, argiimanlar bu ve diger aragsal amaglarin lehine monte
edilebilir. Bununla birlikte, bu hedeflerin her biri, bir taraftan ebeveynler ve ailelerden, bir taraftan da
dine, medyaya ve toplum kurumlarma kadar genis bir toplumun sorumlulugu olarak
goriilmelidir. Orgiin egitime yatirim yapan kaynaklarin, bizim ve diger iilkelerde, en iyi sekilde hakl
¢ikabilecegine inantyorum. Giiniin sonunda, tiim 6grenciler diinyanin énemli soru ve konularini daha
iyi anlayabilirler.

3. ANLAMANIN PERFORMANS OLARAK GORUNUMU

Hem halk bilgeligi hem de ¢agdas psikoloji, anlayisin ‘kulaklar arasinda’ zihin / beyinde gerceklesen
bir olay veya siire¢ oldugunu zihnimizde ikna etmeye ¢aligir. Elbette, sagduyuyu da onurlandiran bir
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psikolog olarak, 6ziimsemeyle ortaya ¢ikan zihinsel temsil siireglerinin 6nemini vurgulamak bilgi ve
bilginin doniisiimiin altini1 ¢izmek durumundayim. Yine de perspektiflerden 6gretmen ve 6grencinin
zihninde / beynindeki fiziksel olaylar seffaf olmaktan uzaktir ve her haliikarda egitim goérevleriyle ilgisi
yoktur.

Bunun yerine, anlayis s6z konusu oldugunda, performanslarda gdzlemlenebilir, elestirilebilir ve
gelistirilebilir yonde bir diisiis goriiliiyor. Gerektiginde aktive edilemezse zihinsel temsilin keskinligini
onemsememek ve karmasik zihinsel siireglerin yoklugunda kaliteli performanslarin ortaya ¢ikmasi olasi
olmadig siklikla bahsedilir. Aslinda bu tiir performanslar durumlar ve bireyler arasinda cesitli biligsel
semalardan kaynaklanabilir.

Bu tiirden olgciitler, 6zellikle 6grencilerin bildigi ve yapabileceklerini 6l¢gmek i¢in mevcut, gogu zaman
yiizeysel cabalarla zitlastik¢a, zorlu goriinebilir ve aslinda, kiginin anlama anlayislarini yerine getirme
basvurusu Ogrencilerin, Ogretmenlerin ve ebeveynlerin, her biri bir seyleri yapmaktan (ya da
yapmamaktan) geleneksel yollara alismislardir.

Bununla birlikte, anlayisa yonelik bir performans yaklagimini benimsemek haklidir. Baglangi¢ olarak,
bir seyin yeni oldugu gergegi, bunu engellemek icgin bir gerek¢e degildir, ancak bu gercek, hazir
uygulamanin Oniindeki engelleri isaret edebilir. Daha da Onemlisi, performanslara odaklanma
konusundaki gergek karar, igerige hakim olmanin vurgusunu, belirli bir igerigin 6gretilmesinin nedenleri
hakkinda diisinmeye ve bu igerigin kamuoyunda hakli bir sekilde kavranmasmin en iyi nasil
gosterilecegine dikkat cekiyor. Ogrenciler kamusal alanda bilgi ve anlayislar1 uygulamak zorunda
kalacaklarin1 fark ettikleri zaman, "performans kaslarini" kullanabilmek icin daha etkin bir durus
sergilerler.

Kisisel bir 6rnek vereyim. Birkag¢ yi1l dnce bir performans anlayisini benimsemis olan standart yiiksek
lisans dersimi "biligsel gelisim teorileri" {izerine yeniden gozden gecirdim. Amacim sadece "teoriyi
bilmek" degil, ayn1 zamanda onu verimli kullanmakti. Yeni ayricaliga gore, her hafta 6grenciler Jean
Piaget veya Lev Vygotsky'nin 6ne siirdiigii gibi belirli bir gelisim teorisine hakim olmaya calisti.
Ogrencilerden bir egitim uygulamas1 hakkinda hikdye yazmalar1 ya da veri seti iizerinde calismalar
istendi ve bu soruyu aydinlatan "haftanin teorisi" ilan edilmeye tesvik edildi. Bir giin bir 6grenci bana
yaklast1 ve “Dr. Gardner, eger anlamadigim takdirde teoriyi nasil uygulayabilirim?” dedi. Bir an
diisindiim ve cevap verdim, "Uygulamiyorsan teoriyi asla anlayamayacaksin.". Performansa verilen
vurgu, 6grencinin sadece sinif materyalini aktif olarak tiikketmesini tegvik etmemekte; yapilmasi gereken
sik firsatlar vererek, malzemenin daha iyi anlagilmasini saglamak i¢in en iyi yolu olusturmaktir.

4.  ANLAMAK: ENGELLER ve FIRSATLAR

Heniiz 6nemli ve sorunlu bir noktadan bahsetmedim. Anlama degerlendirmesinden kaginmak i¢in sanal
bir komplo var. Belki bu kaginma masum olmustur, eger anlayisin olgusal materyallerin ustaligina
esdeger oldugunu varsayarsa, ya da anlayisin materyallere maruz kalmaktan dogal olarak izledigini
varsayarsa, o zaman anlamaya yonelik performanslar gerektirecek bir neden yoktur; ancak, daha iyi
anlasilmasi, anlama degerlendirmesini engellememizdir, ¢linkii bu degerlendirme zaman alir ve ne
bulacagimiza dair giivenimizden yoksundur.

Bilissel odakli psikologlar ve egitimciler tarafindan gegtigimiz birka¢ on yilda yapilan yiizlerce calisma
sayesinde, simdi anlayis hakkinda tek bir gercegi biliyoruz. Okullarimizdaki 6grencilerin ¢ogu- en iyi
okullardaki en iyi 6grencilerin ¢ogu - kayda deger bir anlay1s sergilememektedir. En dramatik bulgular
fizikte ortaya ¢ikiyor. Lise ve tiniversitede en iyi dereceleri alan 6grencilerin ¢ogu Yeni bir duruma
uygun sekilde ¢agirmasi istendiginde bilgiye muhtemelen hakim olamadiklar1 goriilecektir.

Ogretim programinin diger alanlarinda, benzer "okul dis1" zorluklar boldur. Matematikte, dgrenciler kati
bir sekilde uygulanan algoritmalarin merhametindedir. Belli formalizmleri belirli sekillerde kullanmay1
Ogrenirler ve belirli bir bicimselligin istendigine dair bir sinyal aldiklar1 siirece bunu etkili bir sekilde
yaparlar. Ancak, bi¢imselcilik igin bir isaret yoksa ya da 6grencilerin formelciligi yeniden elde etmek
zorunda olduklar1 zaman engellenmis hissederler. Aslinda formalizmi asla anlamamuslar, Onceki
durumlara benzer gilivenilir bir sekilde uyarmis olan sinyali beklerler.

Sosyal ¢aligmalarda ve beseri bilimlerde, anlamanin diismanlar1 senaryolar (betikler) ve
kaliplasmislardir. Ogrenciler, olaylarin tipik yollarla gerceklestigine ve uyandigia inanirlar. Bu betikler
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uygun olup olmadiklarini belirler. iki taraf arasindaki miicadeleler 6rnegin, anlasmazlik, iyi adam i¢in
bir kokiin gegerli oldugu "iyi adam / kotii adam Star Wars" betigine kolayca 6zlimsenir. Yiizeysel
anlayislar soykirimin varligini tamamen reddeder, kotiiliikle Almanlart suglar, Yahudi halkina essiz
davranir, ya da bdyle bir olayin bir daha asla gerceklesemeyecegini sdyler. Daha derin bir anlayis - her
yerdeki insanlarin soykirima girisme veya bu tiirden zalimlerin kurbani olma potansiyeline sahip
olmalari - tarihsel, sosyal ve kisisel diinyalarla daha yogun ve kapsamli bir sekilde bogusmay1 gerektirir.

Anlamada engeller her yerde bulunur: kolayca dnlenemezler. Ustelik bireyler, Batili tarihle ilgili 36
haftalik bir kursta Plato'dan Kuzey Atlantik Antlagmasi Orgiiti (NATO)'ya jetleme yapmak icin
Amerikalilarin (diger iilkeler tarafindan paylasilan) kiskirtilmasina (her seyi kapsayacak sekilde) yenik
diistiikleri zaman, yanlis anlamalar kaginilmazdir. Bununla birlikte, son yillarda, anlama konusunda dort
umut verici yaklagim gelismistir. Bunlarin her biri anlamada engelleri tanir ve anlama performanslarini
daha iiretken hale getirmeye calisir. Ugiinden kisaca bahsedecegim ve sonra bu makalede ana odak nokta
olan dordiincii yaklagima donecegim.

[k yaklasim, 6grenilen derslerin anlasiimasini ve uygulanmasmi basarili bir sekilde saglayan
kurumlarin ¢aligmasini igerir. Geleneksel ¢iraklik kurumu buna bir 6rnektir. Geng ¢iraklar yetenekli bir
ortamda zaman harcar, “alt-kisi” bu kisiyi yakindan gézlemleme firsatina sahip, problem ¢ézme ve iiriin
yapiminin giinliik uygulamalarini inceler. Cocuk miizesinin ya da ¢agdas bilim miizeleri de bagka bir
ornek anlayistir. Ogrenciler ilgi ¢ekici fenomenleri onlara anlamli gelecek sekillerde yaklasma firsatina
sahip olurlar. Zamanlarii alabilirler, ¢linkii "Kimse miize sinavindan ¢akmaz!". Daha da dnemlisi,
onlarla evden okula, miizeye ve pek ¢ok girdiden yararlanarak giderek daha gii¢lii anlayislar insa
edebilirler. Bu kurumlarin daha derin anlamlandirmada nasil ortaya c¢iktigini bilmek en iyi nasil
Ogretecegimiz hakkinda ipuglari verir.

Ikinci yaklasim ilkinin daha gelistirilmis bicimidir. Bu yaklasim, yukarida agiklanan engellerin 6n
catismasini igerir. Biri dogrudan kendi yanlis kavramlariyla ugrasmaya gelir. Ornegin, edinilen
Ozelliklerin mirasma inanilirsa, semender nesillerinin kuyruklarmi kesebilir ve daha kisa kuyruklu
semender yavas yavas (ya da aniden) ortaya ¢ikip ¢ikmayacagini gorebilir ya da aligkanlik yapan bir
kisi varsa basmakalip diisiincede, her olay1 veya sanat eserini birden ¢ok perspektiften degerlendirmek
i¢in tegvik edilebilir.

Acikeasi, bu yaklagimlarin higbiri yanlis anlamalara kars1 aptalca bir panzehir olusturmaz. "Coklu bakis
acilan" veya ara sira zorluklarin zaman zaman benimsenmesi yanlis anlamalara yetmez. Ogretmenler,
yetersiz kavramsallagtirmalari taniyarak ve isaret ederek anlayislart tesvik ederler. Bu tiir zorluklar
diizenli olarak uyarilirsa ve sonuglarina yansitilirsa, 6grenciler yavas yavas kendi baslarina bdyle
taktikleri uygulamayr &greneceklerdir. Bu "kontrollerin" igsellestirilmesi anlama aligkanliklarinin
yerlesmesini kolaylastiracaktir.

Son yillarda David Perkins, Vito Perrone, Stone Wiske ve digerleri ile igbirligi i¢inde ti¢lincii bir anlayig
gelistirildi. "Anlamak icin 6gretme" olarak adlandirilan bu yaklasim, agik bir durus sergilemektedir.
Ogretmenlerden sinirli bir dizi agik anlayis hedeflerini belirtmeleri ve anlayisla iliskili performanslarint
belirtmeleri istenir. Bu perspektifler 6grencilerle paylasilir. "Cergeveyi anlama"nin diger 6nemli
ozellikleri, bir zamanlar disiplinin merkezinde bulunan ve 6grencileri ¢ekici kilan tiretken konular
iizerinde bir baskiy1 igerir. Bir birimi veya rotay1 belirleyen "hatlar"in tanimlanmasi ve devam eden
degerlendirmedeki 1srar - bu ilk ve diizenli olarak gergeklesir- 6grencinin yani sira gretmeni de kapsar
(Wiske, 1998).

5.  COKLU ZEKA: ANLAMAK iCiN POTANSIYEL BiR MUTTEFiK

Bu noktaya kadar, anlamanimn bir dizi ¢dziimle genel bir problem oldugunu anladim. Ogrencilerin
anlamasi 6nemlidir; boyle bir anlayisa ulagmak zordur; 6grencilere yardimci olabilecek cesitli araglar
vardir. Aslinda baslangicta boyle bir genel yaklasim haklidir. Bir problemi temel unsurlari agisindan ele
almak mantiklidir; belli meseleler aslinda herkesin ya da en azindan 6grencilerin biiyiikk ¢ogunlugunun
basaril1 oldugunu kanitlayabilir.

Biligsel ve farkli psikoloji alanlarindaki son ¢aligmalar, genel yaklagima olan inanci zorlastirmaktadir.
Aragtirmalar, tiim insanlarin zihinlerinin ayni sekilde calistigini ve tiim insanlari ayni biligsel profili
sergilemedigini, farkli giigliilikler ve zayifliklar sahip oldugunu goéstermektedir. Bu ¢esitliligin dogru

I]shsr.com I Journal of Social and Humanities Sciences Research (ISSN:2459-1149) I editor.Jshsr@gmail.com I
3146




Journal of Social And Humanities Sciences Research (JSHSR) ‘ 2019 ‘ Vol:6 ‘Issue:43 pp:3143-3152

oldugu olctide, 0grencilere nasil Ogrettigimizi ve 6grendiklerini nasil degerlendirdigimizi gérmek
giictiir. Ne var ki, bu yeni bakis agisini bilis iizerine tanitiyorum. Daha sonra, bu yeni durusun 6grenci
anlayisini tesvik etmede ve gelistirmede bize nasil yardimeci olabilecegiyle ilgili bugiine kadar

goriilmemis bir yoniine doniiyorum.

Geleneksel psikoloji ve psikometri, insanin tek bir zek@ya sahip oldugunu, bunun nispeten sabit
oldugunu ve psikologlarin bir kisinin zekasini basit kagit ve kalem tarzi dnlemler kullanarak dogru bir
sekilde degerlendirebildiklerini varsaymistir. Bu goriiste hepimiz tek bir "¢an egrisi" tizerinde ayr1 ayri
noktalar1 temsil ediyoruz (Herrnstein ve Murray, 1994).

Farkli yeteneklere sahip oOgrencilerden olusan bolimler olusturmanin  haricinde egitimi
bireysellestirmek icin bir sebep yok. Hepimiz ayni sekilde ¢ok fazla sey dgreniyoruz ve aramizdaki en
biiyiik fark, tek bir yoldan gelismis 6grenme, bilgi ve anlayisa kadar ne kadar hizli ilerleyebildigimizi
kapsamaktadir.

Aragtirma kanitlar1 geleneksel goriisiin bazi yonlerini desteklese de, bu goriis artik cekici degildir.
Norobilim, biligsel bilim ve antropoloji bulgulari, bu goriisiin yap1 taslarinin her birini sorgulamaya
yoneliyor. Bagka bir deyisle, bir¢ok yetkili su anda tek bir zekdnin hegemonyasi sorununu, dogumda
sabitlendigi (gelismedigi/gelistirilemedigi) iddiasin1 ve standart psikometrik Snlemlerin yeterliligi
sorununu ¢dzmektedir.

Kendi ¢aligmam, ¢oklu zeka kuraminin gelismesine yol acti. Bu goriise gore, tiim insanlar, en az sekiz
tane nispeten ayrik olan bir evrimsel siirecin dorugunu temsil ederler. Hepimiz, dilbilimsel zeka (sair
veya hatip); mantiksal-matematiksel zeka (bilim adami, mantikg1); miizikal zeka (besteci veya icrac);
mekansal-uzamsal (denizci veya heykeltiras); bedensel-kinestetik zeka (atlet, dansg1); dogaci zeka (avet,
botanikei); kisileraras1 zeka (klinisyen, satici); ve i¢sel zekaya (bireysel kendini anlama anlayisiyla)
sahibiz. Insanlarin yasam, 6liim, kozmos ve kaderin gizemleriyle miicadele egilimlerini yansitan
varolussal bir zeka da olabilir.

Hepimizde bu zeka toplulugu var; bir anlamda, bizim tiiriimiiziin entelektiiel mirasini temsil eder. Yine
de, esit giiclii veya benzer profiller sergilemiyoruz. Bazi bireylerde bir zeka tipi digerlerinden daha
giiclidiir. Bazen kastettigim gibi, mekansal zekanin adil bir 6lgiisii bir kiginin Boston sehir merkezine
(dar ve kavisli sokaklardan olusan bir semte) yerlestirilmesi ve eve gidis yolunu bulabilecegine
bakmaktir. Ben de dahil olmak iizere birgok kisiyi sasirtan, ¢oklu zeka kurami egitim ¢evrelerinde etkili
olmaktadir. Ogretimde her biri belirli bir zeka iizerine odaklanan yedi veya sekiz farkli konu; seckin
zekalarma dayanan Ogrenci gruplarmi Orgiitlemek; belirli zekdya odaklanan oOgretim programi
olugturmak; dersi yedi ya da sekiz farkli sekilde Ogretmek. Baskalarmmin benim teorimi egitim
ortamlarina uyarlama girisimlerinden ¢ok sey 6grendim. Pek ¢ok egitimci, kendi bagina bir son olarak
¢oklu zekayr gormektedir. Yani, bir okul 6grencilerin zekasini veya programlarda gesitli zeka tiplerini
veya pedagoji agisindan ¢oklu zekayi kuraminin 6l¢iisiine gore karmakarigiktir,

Kendi goriisiim, "coklu zekalarin" tek basina, tek bir zeka, benlik saygisi ya da isbirlikli 6grenmeden
ziyade, uygun bir egitim hedefi olusturmamasidir. Birden fazla zeka, egitim hedefleri bagimsiz olarak
kuruldugunda, iyi egitime bir el yapimi olarak daha iyi diisiiniiliir. Gergekten de, ¢oklu zekanin en yararli
oldugunu iddia ettigim iki egitim hedefinin zeminini olusturur.

Bunlardan ilk amag, belirli kesin yetiskin rollerinin veya son durumlarin basarilmasi, ikinci amag ise
belirli program veya disiplin materyallerinin ustaligidir. Yukarida ortaya konan argiimanin ardindan,
ogrencilerin biyoloji okumak i¢in 6nemli olduguna karar verilebilir, boylece yasayan diinyanin
kokenlerini ve gelisimini daha iyi anlayabilirler; ya da insanlarin ge¢gmiste elde ettikleri iyiligi ve kotiiyt
daha iyi anlayabilmeleri igin tarihi inceleyebilirler.

6. ANLAMA: COKLU ZEKA YAKLASIMI

Sonunda, benim benimsedigim egitim yaklagiminin temel fikirlerini tanitabilirim. Her bireyin, belirli
bir 6gretim programina bagli olmamasina ragmen, program materyalleri ve yaklagimlarinin merkezi bir
organina hakim olmasi gerektigine inaniyorum. Bu boliimde evrim ve soykirim 6rneklerini 6zellikle
sectim ¢iinkil tartismasiz degiller, ayrica her egitimli kisinin karsilasmasi, kavramasi ve ustalagmasi
gereken fikirler toplulugu i¢inde rahatga yalan sdylediklerini diisiiniiyorum.
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Biyolojik ve kiiltiirel gecmisleri, kisisel Oykiilerinden ve kendine 6zgli deneyimlerinden dolayi,
Ogrenciler okula bos sayfalar olarak veya tek bir zihinsel basar1 ekseninde tekdiize olarak
hizalanabilecek bireyler olarak ulasmazlar. Ogrenciler arasindaki farkliliklar sayisiz yollarla
aciklanabilir ve herhangi bir oncelik vermek i¢in basitlestirilebilir. Amaglarim igin, farkli zekalari
vurgulayan Ogrencilerden bahsedecegim. Ancak, bu argiimani takip etmek icin, benim ozel zeka
kuramimi onaylamama gerek yok.

Entelektiiel egilimlerdeki farkliliklar1 tanimlayan ve etiketleyen ya da tanimlayan her tiirli yaklasim
yeterli olacaktir. Bu iki konuyla ilgili, bu anlayislar bir ders veya birim i¢in makul bir amag teskil
edecektir. Bilgi dolu paragraflarin tamamen ezberlenmesi veya sadik bir ifadesini hatirda tutmak,
elbette, anlama olarak sayilmaz. Daha ziyade, yukarida belirtildigi gibi, 6grenciler bu fikir kiimelerini
belirli analizler, yorumlar, karsilastirmalar, elestiriler yapmak i¢in esnek ve uygun bir sekilde
kullanabilecekleri 6l¢iide bir anlama sergilerler. Bu zorlu konulara nasil yaklasilir? Coklu zekanin bakis
acisindan, giderek artan sekilde odaklanmus ti¢ saldir1 ¢izgisi Oneririm.

6.1. Giris Noktalari

Konuyu merkezi bir sekilde yerlestirmek icin bir yol bulmakla basladim. Belirli zeka ile kabaca
hizalanabilecek en az alt1 ayr1 giris noktasi belirledim. Her durumda giris noktasini tanimlar ve iki
konuyla (evrim-soykirim) ilgili olarak bunu agiklayacagim.

6.1.1. Anlat1

Giris noktasi, anlatimdan hoglanan 6grencilere hitap ediyor. Hikayeler araciligiyla konular1 6grenmektir.
Filme, kahramanlara, ¢atismalara, ¢oziilecek sorunlara, ulasilmasi gereken hedeflere ve gerginlikler gibi
araglar kullanilir. Evrim, Darwin'in yolculuklarinin hikayesi (Incil'de anlatilan kokenlerin hikayesi ile
tezat olusturdugu gibi) ya da belirli bir tiiriin “seyrini” ele alarak tedaviye davet eder. Soykirim, belirli
bir kisinin anlati hesabiyla ya da Uciincii Reich'teki (C.N. 1933-1945 yillar1 arasindaki Nazi
Almanya’sina verilen ad) olaylarin yillarca siiren bir climbiisii araciligiyla tanitilabilir.

6.1.2.Sayisal

Niceliksel giris noktasi, sayilarla ilgisi olan 6grencilere, yaptiklari kaliplara, gergeklestirilebilecek gesitli
islemlere ve boyut, oran ve degisime dair i¢ goriilere (kavramalara) deginir. Evrimci perspektifinden,
farkli ekolojik nislerdeki farkl bireylerin veya tiirlerin rastlantisal olarak zaman i¢inde nasil degistigine
bakabilir. Soykirimla ile ilgili olarak ise bireylerin c¢esitli kamplarda hayatta kalma oranlarina,
Yahudilerin veya diger kurban gruplarinin farkli sehir ve milletlerdeki sayisal karsilastirilmasinin

hareketlerine bakilabilir.

6.1.3. Temel/varoluscu

Bu giris noktasi, temel "alt ¢izgi" tiirden sorulara ilgi duyan 6grencilere hitap eder. Neredeyse tiim
gencler, genellikle mit veya sanat yoluyla bu tiir sorular1 giindeme getirmekte ve felsefi odakli sekilde
sozel olarak sorunlar1 tartismaktadirlar. Evrim, kim oldugumuzu ve nereden geldigimizi ve canlilarin ne
zaman ortaya ¢iktig1 sorununu ele alir. Soykirim ise insanlarin nasil varliklar olduklarina ve ne tiir deger
yargilarina sahip olduklar1 sorularini ele alir.

6.1.4. Estetik

Bazi bireyler sanat eserlerinden ya da denge, uyum ya da 6zenle tasarlanmis bir kompozisyona sahip
olacak sekilde diizenlenmis malzemelerden ilham alir. Evrim agaci, bircok dal ve bosluklari ile bu
bireyleri cezbedebilir; Darwin'in kendisi, doganin “karigik bankas1” metaforuyla ilgiliydi ve bunu tasvir
etmek icin ¢ok caba sarf edilmistir. Soykirim, hem dldiiriilenler hem de bu dehseti yakalamaya galigsan
sag kalanlar tarafindan sanat, miizik ve edebiyat eserlerinde gézlenmistir.

6.1.5. Pratiklik

Bir¢ok birey, 6zellikle de geng insanlar, aktif olarak faaliyet gosterdikleri bir etkinlik araciligryla bir
konuya yaklagsmayi en kolay bulmaktadir. Meyve sinekleri (C.N. Drosophila melanogaster (Lat.) 8
kromozoma sahip diploid bir omurgasizdir. Genetik ¢alismalarinda, bilim insanlar1 tarafindan siklikla
tercih edilir.) yeni nesil olustururken meydana gelen rastlantisal genetik mutasyonlarin gézlemleme
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firsat1 verir. Soykirim gosterileri bu etkinlife zorlayici bir giris saglayabilir. Ogrenciler, girislerinde
alternatif bir "kimlik" aldiklarinda ve daha sonra soykirim sirasinda bu kisiye ne oldugunu
belirlediklerinde, kisisel kimlik ¢ok giiglii olabilir. Insanlarin emirleri takip etme egilimlerini belgeleyen
psikolojik bir deneyde konu olmak, ayni zamanda sarsici bir deneyim olabilir.

6.1.6. Sosyal

Su ana kadar anlatilan giris noktalari, bireyi tek bir kisi olarak ele almaktadir. Birgok kisi, farkli rolleri
iistlenme, bagkalarinin bakis agilarini gézlemleme firsatina sahip olduklar1 bir grup ortaminda daha etkili
Ogrenirler. Diizenli olarak etkilesime gegmek ve konulari tamamlayacak konulari tartismak ve tartigmak
bir digeri. Bir grup 6grenciye, 6rnegin, iklimde dramatik bir degisikligin ardindan belirli bir ¢evrede
bulunan ¢esitli tiirlere ne oldugu, ya da Almanlarin; miittefiklerin, toplama kampina giden tren
istasyonlarina ait tren raylarint havaya ucurduklarinda nasil tepki gosterecekleri gibi bir problem verilip
¢Ozlimii istenebilir.

6.2. Benzetimleri Anlatmak

Bir giris noktasi1 perspektifi, 6grencileri dogrudan disiplin konusuna odaklar, ilgilerini uyandirir ve daha
fazla kesif icin bilissel baglilig1 saglar. Ancak, giris noktasi, belirli formlar1 ya da anlayis bigimlerini
zorunlu olarak kabul etmemektedir. Burada 6gretmen (ya da 6grenci), daha 6nce anlagilmis olan ve daha
az bilinen konunun 6nemli ydnlerini iletebilen dgretici benzetmelerle ortaya ¢ikmaya zorlanir. Ornegin,
evrim s6z konusu oldugunda, benzetimler tarih ya da sanattan alinabilir.

Toplumlar bazen yavas yavas, bazen de cok hizl1 degisirler. insan sosyal degisiminin siiregleri, tiir ici
ya da tlirler arasindaki biyolojik degisim ile karsilastirilabilir. Evrim, sanat eserlerinde de
gozlemlenebilir. Karakterler bir kitap icerisinde ve bazen bir dizi kitapta degisir. Bir fildeki temalar
evrimlesir ve belirli sekillerde gelisir ve bagkalarinda (normalde) gelismez.

Benzetimler dogru kullanilirsa giiglii olabilir, ancak yaniltict olabilecegi de unutulmamalidir. Benzetim,
bir konunun 6nemli yonlerini onunla ¢ok az asina olan bireylere iletmenin mitkemmel bir yoludur.
Bununla birlikte, her bir benzetme, 6rnegin, bir fiijiin (C.N. Fiij: Bilincin bozuldugu, kisinin bilingli
hareket ediyor goziikmekle birlikte normale doniildiigiinde hatirlanmayan durumdur. Unutkanliktan
farklidir. Bu durum ortadan kalktiktan sonra kisi gecmis yasamini hatirlayabilir ama fiij donemini
hatirlayamaz.) temasini olusturan bilgi verici zeka, biyolojik evrimin gelisigiizel dogasindan farklidir.
Ogretmenin yiikiimliiliigii, her analojiyi uygun sekilde degerlendirmek ve analojinin yamltici
boliimlerinin 6grencilerin nihai anlayisini bozmalarina veya sakat birakmamalarina dikkat etmektir.

6.3. Cekirdege Yaklasmak

Giris noktalar1 konusmay1 acar; analojiler, s6z konusu kavramin agiklayici kisimlarini aktarir. Yine de,
merkezi anlayiglarin iletilmesi zorlugu hala devam etmektedir. Simdi analizimizin en can sikici
boliimiine geliyoruz. Geleneksel olarak, egitimciler iki karsit yaklagimdan yararlanmislardir. Ya ¢ok
acik yonergeler vermisler ("Evrim ..." "Soykirim hakkinda bes temel nokta ... ") ki genellikle didaktik
ve dilbilimsel materyal ustalig1 agisindan anlayist degerlenmislerdir. Ya da &grencilere bolca bilgi
saglayip bir sekilde, 6grencilerin kendi sentezlerini olusturabileceklerini timit etmisler ("Okumalariniza,
miizemize yaptigimiz geziye ve ¢esitli sinif egzersizlerine dayanarak ne yaparsiniz?"). Bazi 6gretmenler
ise es zamanli ya da art arda her iki yaklasimi da takip etmislerdir.

Burada ¢ok 6nemli bir egitim sorusuyla karsilasiyoruz: Bir konunun en énemli “temel kavramlarini”
giivenilir ve eksiksiz bir sekilde aktarabilen egitimsel yaklasimlar olusturmak igin giiglii yonler ve
bireysel farkliliklar hakkinda bilgi kullanabilir mi?

[lk olarak, formiilize bir yaklasimin olamayacagini kabul etmeli. Her konu tipki her sinif baglami farkl
oldugu gibi farklidir. Her konu kendi 6zel kavramlari, kavram aglari, konular, problemler ve yanlis
anlama yatkinliklarina sahiptir.

Ikinci adim, konularm birbirinden izole edilemeyecegini kabul eder; konular mevcut ve yeni ortaya
cikan disiplinlerin bir araya gelmesiyle ortaya cikar. Biyoloji alaninda ve daha genel olarak bilimsel
aciklama alaninda bir evrim ¢alismasi ortaya ¢ikar. Bu nedenle, genel ilkelerin arastirilmasini ve her
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tiirlii kosul altinda (baz1 ideolojiye dayali bilim adamlar1 dinozorlarin ortadan kaybolmasi gibi belirli
olaylar1 agiklamaya ¢aligsa da) tiim organizmalara uygulanacak modellerin arastirilmasini igerir.

Ucgiincii adim, bir kavranu tanimlamak ve agiklamak icin sik¢a kullanilan yollari kabul eder. Dolayisiyla,
evrim tipik olarak belirli 6rnekler (6rn., Neandertal insaninin evrimlesen dallanma agacinin ortadan
kalkmasi1) kullanilarak agiklanirken, soykirim tipik olarak belli basl olaylar ve belgeler (6rn., Hitler'in
Mein Kampf (C.N. (Alm.) Kavgam adli Hitler'in otobiyografisi), Auschwitz'de tutulan kayitlar,
kamplari kurtarmak i¢in giden ilk miittefik askerlerin raporlari, hayatta kalanlarin tirpertici fotograflari)
agisindan sunulur.

Fakat bu 6rneklerin nedenleri olsa da, bu 6rneklerin benzersiz ya da kalici bir sekilde ayricalikli oldugu
sonucuna varmamalidir. Benim i¢in, ¢ekirdege yaklasmanin en 6nemli adimi, bir kavramin sadece iyi
anlasilabilmesi ve sadece ikna edici performans gostergelerinin ortaya ¢ikmasinin kabul edilmesidir.
Birey bu ¢ekirdegi birden fazla sekilde, gercekten de cesitli sekillerde semalandirabilir. Ayrica, ¢oklu
gosterim modlarmin bir dizi sembol sistemi, zeka, sema ve cerceve lizerinde cizilmesi istenir.
Benzetimlerin tesine gegmek (aslinda ters yonde ilerlemek), 6rnekler miimkiin oldugunca dogru ve
kapsamli olmay1 amaglamaktadir.

Bu iddianm bir¢ok anlami vardir. {1k olarak, bir konu iizerinde énemli zaman harcamak gerekir. Ikincisi,
konuyu cesitli sekillerde resmetmek, hem onun inceliklerini géstermek hem de bir 6grenci topluluguna
ulasmak gerekir. Uciinciisii, coklu yaklasimlarin acik bir sekilde bir dizi zeka, beceri ve ilgi alanina
basvurmasi son derece arzu edilir.

Hangi konuyu, hangi benzetimleri ve hangi 6rneklerin en ¢ok oldugunu belirlemek i¢in konuyu detayli
olarak incelemek miimkiindiir. Muhtemelen hem konunun 6nemli yonlerini yakalamak hem de 6nemli
sayida Ogrenciye ulagmak gerekir. Burada, pedagojinin kuliibe endiistrisi yoniinii, su anda ya da asla
algoritmik olmaya yatkin olmayan bir zanaat oldugunu kabul etmeliyiz.

Egitimciler ve akademisyenler hala konunun 6ziinii temsil eden bir uygun mod olduguna inanmaya
devam edebilir. Ben soyle cevap veririm. Disiplinsel ilerlemenin tarihi, uzmanlarin bir konu hakkinda
ayricalikli diisiinceler agisindan diisiineceklerini kaginilmaz kilar - biyolojideki genetik mutasyonlar ve
ekolojik nisler, tarihteki insan niyetleri ve diinyadaki giicler. Bu tiirden uzlagmaci tasviri makuldiir.
Ancak, evrimin biyolojide gergeklesmedigi ve soykirimin tarihte gergeklesmedigi gergegini asla gozden
kacirmamak gerekir; Onlar, gozlemciler ve akademisyenlerin, onlart miimkiin olan en iyi sekilde
yorumlama ve agiklamalarini saglayan olaylar ve siireclerdir. Darwin'in Lamarck'in evrim goriisiinii
yeniden yazmasi gibi, noktalanmis dengedeki inananlar da Darwinci kademelesmeyi devirmeyi
amagliyorlar.

7.  YAKLASIMIN GENELLESTIRILMESI

Iki cesur egitim konusuna en iyi nasil yaklasacagimizi gdsteren bir basar1 elde etsem bile, lise
programinin bilyiik cogunlugunu el degmemis olarak biraktim. Benim odaklandigim bir ¢ift konu
iizerinde; matematikten, cok 6zel kimyasal reaksiyonlar veya metrik analizler veya geometrik kanitlar,
miizik ya da meteorolojiden ziyade biyoloji ve Avrupa tarihi iizerine ¢izdim, evrim ve soykirim
konularina odaklandim.

Burada g¢izilen yaklasimin dersin her konusuna esit olarak uygulanabilecegini ima etmek isterim.
Nitekim nispeten zengin perspektifli ve ¢ok yonlii olan ve birka¢ noktadan kolayca degerlendirmeye
izin veren iki konuyu kasith olarak sectim. Higbir pedagojik yaklagimin, aktarilmasi gereken tiim konu
ve beceriler i¢in esit derecede etkili olmadigini ispatlayacagindan siipheleniyorum.

Yine de, burada c¢izilen yaklasim genis fayda saglayabilir. Birincisi, birisinin neden belirli konular
ogrettigi ve dgrencilerin gelecekte bir siire devam edecegini umdugu soru ortaya ¢ikiyor. Ogrettigimiz
seylerin ¢cogu, aligkanlik yoluyla yinelenir; daha az konu 6gretmek ve daha derinlemesine tedavi etmek
mantiklidir. Béyle bir yaklagim, materyalleri biyolojideki evrim gibi birka¢ merkezi temaya baglamay1
saglar ya da tarihte soykirim (ya da fizikte enerji, ya da edebiyattaki karakter) ve bazi gli¢lii temalara ya
da satir i¢i hatlara makul bir sekilde baglanmalidir. Sonugta, her seyi kapsayamayiz; kapladiklarimizda
tutarl1 ve sentetik olmaya gayret gosterebiliriz.

I]shsr.com I Journal of Social and Humanities Sciences Research (ISSN:2459-1149) I editor.Jshsr@gmail.com I
3150




Journal of Social And Humanities Sciences Research (JSHSR) ‘ 2019 ‘ Vol:6 ‘Issue:43 pp:3143-3152

Hangi konularin siirekli dikkat gerektirdigini belirledikten sonra kisi pedagojik yaklagimlardan
faydalanabilir. Ozetlemek gerekirse: biri, farkli 6grencilerin ilgisini ve ilgisini ¢ekmede hangi giris
noktalarinin basarili olabilecegini dikkate alarak baslar. Daha sonra, hangi tiirden benzetimlerin ve diger
tiirden karsilastirmalarin (6rnegin, metaforik ifadeler), konunun 6nemli kisimlarini gii¢lii ve yaniltici
olmayan yollarla tasiyabilecegini diisiiniir. Son olarak, bir arada ele alinan konunun zengin ve
farklilastirilmis orneklerini saglayan kiigiik, tam anlamiyla uygun temsiller ailesini bulmaya calisir.
Boyle bir topluluk dgrencilere uzmanlasmanin nasil oldugunu anlatir. Orneklerde kullanilan bir dizi
sembol ve diizen icerdigi olgiide, 6grenciler igin ¢cok daha saglam ve yararli olacaktir.

Birden fazla performansi tesvik eden materyallerin sunulmasi etkili 6gretimin bir bilesenidir.
Performanslar, konunun farkli yonleri ve 6grencilerin farkli yetenekleri kadar cesitli olabilir

Bilgilendirmenin bilgilendirici performanslarini uyarirken, 6gretmenlerin yaratici ve ¢ogulcu olmalari
gerekmektedir. Denenmis ve dogru olana geri donmek kolay olsa da - kisa cevap testi, deneme sorusu -
bunu yapmak i¢in bir zorunluluk yoktur.

Bahsettigim orneklerle ilgili olarak, 6gretmenleri, 6rnegin, soykirimin nedenleri veya Lamarckizm'in
esast gibi konularla ilgili 6grencilerin birbirleriyle etkilesime girmelerine izin vermelerini; evrimsel
siirecin farkli yoOnlerini arastiran deneyler yapmak; soykirimdan ya da zamanimmizin kiiresel
catigsmalarinin digerlerinden kurtulan bireylerle goriismek; direnis kahramanlarini anlatan sanat eserleri
yaratmak; ya da son derece zehirli olan bir ortamda yasayabilecek bir yaratik tasarlamak gibi etkinlikler
yapmalarini salik veriyorum. Belki de en zorlu, onlar soykirima izin veren faktorleri, Homo sapiens
denilen bu satirdaki davranislarin evrimi hakkinda bildiklerimiz agisindan tartismamiz istenebilir. Bu
nedenle, iki konuyu en sonunda birlestirdik. Bu tiir projeler ve anlayisin yiizeysel bir l¢iisii olmaktan
uzak performanslar Ogrencileri yiiksek standartlarda tutar. Kavramin temel ozellikleri kiiltiirel
yasayabilirlik testini karsilayan araglarda yapilmalidir.

8.  SONUC
8.1. Teknolojik Araclar, insanin Siirlari

Su ana kadar neredeyse tamamen teknolojinin en basit bigimlerine kadar kendimi kisitladim: kitaplar,
kalemler ve kagitlar, belki birka¢c sanat malzemesi, basit bir biyokimyasal laboratuvar. Egitim
hedeflerinin temel tartismalar1 ve araglart en son teknolojik gelismelere bagli olmamasi uygundur.
Ancak, burada Ozetlenen yaklasim, mevcut ve gelecekteki teknolojiler tarafindan onemli Olgiide
artirtlacagina sdz veriyor.

Mutlukla ifade edilebilir ki, hem &grenciler hem de 6gretmenler i¢in bireysellestirilmis hizmetlerin
sunumunda kuantum sigramasina izin verecek olan giiniimiiz teknolojisine sahibiz. Farkli zekalara hitap
eden bir yazilim olusturmak; giris noktalar1 genis araliga sahip 6grencilerin sembol sistemlerinde kendi
dillerini (dilsel, sayisal, miizikal ve grafik, sadece yeni baslayanlar i¢in) sergilemelerini saglar ve
boylece dgretmenlerin 6grenci ¢alismalarin esnek ve hizli bir sekilde incelemesine izin vermeye baslar.
Ogrenci calismasi, e-posta, video konferans ve benzerleri sayesinde uzaktan incelenebilir. Ogrenci
calismalarini degerlendirebilecek ve ilgili geribildirimi saglayabilecek “akilli sistemlerin” gelistirilmesi
artik sadece bilimkurgudan bir bolim degildir.

Bu nedenle egitimin herhangi bir diislincesi sadece aragsal kalmayabilir. Bu noktada soru "bilgisayarl
egitim ya da degil?" degil, temel soru " bilgisayarlar ne i¢in?", ve daha da genel olarak "ne i¢in egitim?"
Burada giiclii bir pozisyon aldim: egitimin insani anlayis1 gliclendirmek i¢in nihai olarak kendini hakli
cikarmasi gerekiyor. Sonugta, koprii veya bomba olusturmak icin fizik bilgisini kullanabilir; insanlara
yardim etmek ya da onlar1 kolelestirmek i¢in de benzer bilgiler kullanilabilir.

Cocuklarimin  diinyay1 anlamasini istiyorum, daha iyi bir yer haline getirecek sekilde
konumlandirilmasini istiyorum. Bilgi ahlakla aymi degildir, ama ge¢mis hatalardan ka¢imip iiretken
olarak hareket etmemiz gerektigini anlamaliyiz.
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