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Bu caligmanm amaci matematik dersine yonelik motivasyon &lgegi gelistirmektir. Olgegi gelistirmek icin 6nce ilgili alan yazin
taranarak ve uzman goriislerine bagvurularak 61 maddelik taslak 6lgek hazirlanmugtir. Bu taslak dlgek, ilgili alan uzmanlarinin ve bir
dil bilimi uzmaninin goériisiine sunulmus ve uzmanlarin 6nerileri dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra 49 maddeye
diistirilmistiir. 49 maddelik taslak 6lgegi 2016-2017 egitim-6gretim yili giiz doneminde, Balikesir ili Balya il¢esi Ziibeyde Hanim
Yatili Bolge Ortaokulu’nda okuyan 5., 6., 7., ve 8. sinifta okumakta olan 201 6grenciye uygulanmistir. Bu dlgeklerden eksik ve
yanlig doldurulan 9 tanesi ¢ikartilarak 192 tanesi degerlendirmeye alinmistir. Aragtirma verilerinin incelenmesinde SPSS 22.0 paket
programi kullanilmustir. Giivenirlik igin yapilan analizler sonucunda madde toplam korelasyonlari 0,30’un altinda olan ve Cronbach
Alpha giivenirlik katsayisin1 diigiiren 9 madde 6lgege alinmamustir. Gegerlik igin yapilan faktdr analizi sonucunda 26 madde 3 faktor
(Performansa Yonelik Motivasyon, Matematiksel Doyum, Motivasyonsuzluk) altinda toplanmistir. Bu maddelerden 18’i olumlu, 8’1
olumsuzdur. Giivenirlik i¢in kalan 26 maddenin, varimax dondiirme sonucu saptanan 3 alt boyut ve dlgegin tiimii i¢cin Cronbach
Alpha (0.88) katsayilar1 hesaplanmustir. Faktorlerin i¢ tutarlilik katsayisina bakildiginda ise birinci faktérde Cronbach Alpha
degerinin .83, ikinci faktorde Cronbach Alpha degerinin .79 ve ligiincii faktorde Cronbach Alpha degerinin .78 oldugu goriilmiistiir.
Bu noktadan hareketle bu dl¢ek dgretmenler ve arastirmacilar tarafindan dgrencilerin matematiksel motivasyonlarini belirlemek igin
kullanilabilecegi sonucuna ulasilmustir.

Anahtar Sozciikler: Matematik motivasyon lgegi, 6l¢ek gelistirme, motivasyon, matematiksel motivasyo

ABSTRACT

The aim of this study is to develop a motivation scale for math class. To develop this scale; firstly, a draft scale which includes 61 items has
been prepared by reviewing of literature and asking experts” opinions. This draft scale has been reduced to 49 items after it was broached to
concerned domain experts, linguists and necessary corrections were done in accordance with the experts’ suggestions. In 2016-2017 school
year, fall term; 49-item draft scale was applied on 201 students who were at Sth, 6th, 7th and 8th grade in Ziibeyde Hanim Regional
Secondary Boarding School in Balya which is a country of Balikesir. By eliminating 9 scales which were incomplete and were completed
incorrectly out of these scales, 192 scales have been assessed. While analyzing survey data SPSS 22.0 program was used. As a result of
analysis for reliability, 9 items were not taken into the scale which had total item correlation under 0,30 and decreased Cronbach Alpha
reliability coefficient. As a result of factor analysis for validity, 26 items have been sum up into 3 factors (Motivation for Performance,
Mathematical Satisfaction, and Lack of Motivation). 18 of these items are positive, 8 of them are negative. For reliability of remaining 26
items, 3 sub —dimension as a result of varimax rotation and for the whole scale, Cronbach Alpha (0.88) coefficients have been calculated.
When the coefficient of internal consistency of the factors is examined, it is seen that Cronbach Alpha value is .83 in the first factor,
Cronbach Alpha value is .79 in the second factor and Cronbach Alpha value is .78 in the third factor. From this point, this scale can bu used
for teachers and researchers to measure the mathematical motivation levels of students.

KeyWords: Motivation scale for math, developing scale, motivation, mathematical motivation
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1. GIRIS

Matematik evrenin kompleks yapisina aciklik getirmeye calisarak evreni anlamamiza yardimci olmaya
calisan bilim dallarindan bir tanesidir. Evrenin bu karmasik yapist karsisinda matematik egitiminin de tek
boyutlu olarak incelenmesi diisliniilemez. Bu sebepten oOtiirii matematik egitimi de doga ve insanin

matematigi dogrudan veya dolayl olarak etkileyen her tiirlii 6zelligini incelemelidir (Demirgéren, 2010; akt.
Balantekin ve Oksal, 2014).

Insanin matematigi etkileyen ozellikleri arasinda en {ist siralarda duyussal 6zellikleri gelir. Son yillarda
duyussal ozelliklerinin gbzlenmesinin ve incelenmesinin matematik egitimi agisindan Oneminin
anlagilmasiyla iilkemizde degerler egitimi vb. projelere 6nem verilmeye baslanmistir (Yaylaci, 2016). Daha
onceki yillarda iilkemizde matematik egitiminde daha ¢ok biligsel boyut 6n plana cikarken artik duyussal
boyutun da 6nemli oldugu arastirmacilar ve dgretmenler tarafindan dikkate alinmaya baglanmistir (Main,
1993). Ulkemizde duyussal 6zelliklerin matematik egitiminde énemli oldugu bilinse de 6grenci egitiminde
ve dgrenci basarist degerlendirilirken duyussal 6zellikler ve bu 6zelliklerin gdzlenebilmesi zor oldugundan
dolayi, genellikle goz ardi edilmektedir (Aktan ve Tezci, 2013).

Gozlenebilmesi zor olan ve matematik egitiminde Ogretmenler tarafindan genellikle goz ardi edilen ve
degerlendirmeye katilmayan duyussal oOzelliklerden bir tanesi de motivasyondur. Martin (2001),
motivasyonu 6grencilerin ¢ok calismalarini, okulda basarili olmalarim1 ve 6grenmeye devam etmelerini
saglayan bir enerji olarak tanimlamigtir.

Motivasyon bir ¢alismaya baglayan bir bireyin bu ¢alismay1 kendi basina veya grupla basarili bir sekilde
bitirmesini saglayan icten gelen itici bir giictiir. Motivasyon ¢alismaya yon verir ve 0grenci davranisini
biiyiik 6lglide etkiler (Saf, 2011). Yapilan ¢alismalar 6grenci motivasyonun; derslere katilimi (Vallerand ve
Bissonnette, 1992), tutumlar1 (Akandere, Ozyalva¢ ve Duman, 2010), akademik basari ve performansi
(Ratelle, Guay, Vallerand, Larose ve Senécal, 2007; Khalila, 2015) etkiledigini gostermektedir. Her
Ogrencinin farkli yasantilardan geldigini ve duyussal 6zelliklerinin farkli oldugunu diisiiniirsek her 6grenciyi
motive eden etkenlerin ve motivasyon diizeylerinin de farkli olabilecegi sonucuna ulasiriz.

Matematik genellikle 6grenciler tarafindan sikici ve zor bir ders olarak algilanmaktadir. Cogu 6grenci daha
bir matematik konusuyla karsilasmadan 6nce o konuya karsi olumsuz tutum gelistirmektedir (Tahiroglu ve
Cakir, 2014). Bu sekilde onyargili olarak matematik konusuyla karsilasan 6grenci, konuya g¢alismak i¢in
kendi i¢inde var olmasi gereken giidiiniin de Oniine ket vurmus olur. Kendi iginde bir calisma istegi
bulamayan 6grenci konuyu 6grenmek icin yeteri kadar caligmamasi sebebiyle basta olusturdugu 6nyargisini
onaylamis ve matematigi zor bir ders olarak etiketlendirmis olur. Toplumumuzdaki matematigi yapamayan
diger dersleri de yapamaz ya da matematikte basarili olan zekidir gibi kaliplar yiiziinden de 6grenci kendini
basarisiz ve zekas: diisiik bir birey olarak etiketlendirmektedir. Bu durum diger derslerindeki basarisin1 da
etkiler. Bu sebeplerden otiirii matematikte motivasyon kavrami; 6grenciler igin hem matematik basarilari
hem de diger derslerdeki basarilar1 bakimindan ¢ok 6nemli bir yere sahiptir.

Ortaokul donemindeki gocuklarda motivasyonun farkli bir nemi vardir. Bu yas grubunda ¢ocuklar biyolojik
gelisimine gore bazilar1 ergenlige giris, bazilari ise ergenlik oncesi ¢ocukluk donemindedir. Ergenlik 6ncesi
¢ocukluk doneminde grencilerde aile ve dgretmen rol model konumundadir (Ozdemir, O., Ozdemir, G. P.,
Kadak ve Nasiroglu 2012). Ogretmenlerinin ve ailelerinin gziinde basarili bir dgrenci olarak goriilmek de
bu dénem g¢ocuklari igin bir 6diil olarak goriilmektedir. Ogrencinin egitimi sirasinda motivasyon diizeyini
yiikseltmek kigisel gelisimi agisindan ¢ok dnemlidir. Ergenlige yeni girmis bireylerde ise ¢evresinden her
konuda onaylanma ve motive edilme ihtiyaci dogar. Bu sebeple bu donemde ergenlerin motivasyon
diizeylerini arttirmak basarili olmalarini saglamak i¢in 6n kosul niteligindedir (Yaman ve Dede, 2007).

Her 6grenci egitim agisindan ve sosyal agidan farkli yasantilardan gelmektedir. Bu sebeple her bir 6grencinin
motivasyonunu artiran veya azaltan durumlar farklidir. Baz1 6grenciler igin ailesinden gérmiis oldugu takdir
en 6nemli motivasyon kaynagi iken bazi1 dgrenciler icin 6gretmen ya da arkadag gevresinden goérmiis oldugu
takdir en onemli motivasyon kaynagi olabilir. Ayn1 durum bazi dgrencileri motivasyon diizeyi agisindan
pozitif yonlii etkilerken bazi dgrencileri negatif yonlii etkileyebilir. Ornegin ¢ok calisan kisilere baski
uygulanan ve diglanan bir arkadas grubunda, basarili ¢alistigi i¢in arkadas grubu iginde 6gretmenden takdir
alan bir 6grenciyi aldig1 bu takdir davranigt motivasyon acisindan olumsuz etkileyebilir. Bu ornekte de
goriildiigli gibi her 6grencinin motivasyon kaynagi farkli olabilmektedir. Baz1 6grenciler i¢in matematik
Ogretmenini ¢ok sevmesi sebebiyle sevme davranigi matematik dersinde motivasyon kaynagi olur. Bazi
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Ogrencileri igin ise O0gretmeninden korkmasi sebebiyle korku davranisi ders ¢alismasinda olumlu yonde
motivasyon kaynagi olabilir.

Ogrenciler icin motivasyon kaynaklar1 dgretmenler tarafindan iyi belirlenmelidir. Zaten var olan olanaklar
ogrenciler icin motivasyon kaynagi olarak kullamldiginda etkili olmayabilir. Ornegin evinde en son model
tableti olan 0grenciye basarili oldugu takdirde tablet alacagim sdylemek iyi bir motive kaynagi olmaz. Bazi
ogrenciler igin sadece iyi hazirlanmis bir konusma bile motivasyon kaynagi olabilmektedir. Ogrencinin
arkadas cevresinin ve dgretmenin motivasyon diizeyinin yiiksek olmasi da motivasyon diizeyini artiracak
etkenlerden biridir. Ozellikle matematikte dgretilen konularm giinliik hayatta nerelerde kullanilacagi ya da ne
ise yarayacagini anlatmak ve dersin basinda hangi konularin islenecegini anlatmak ¢ok 6nemli motivasyon
kaynagidir.

Motivasyon kaynaklarinin iyi belirlenmesi kadar motivasyon kaynaginin devamliligi ve zamani geldiginde
degistirilmesi de motivasyon diizeyinin artmasi i¢in hayati 6nem arz etmektedir (Ural, 2009). Motivasyon
kaynag1 sabit kaldiginda zamanla sonebilir ya da 6grenci igin farkli bir alanda daha iyi bir motivasyon
kaynag ortaya cikabilir. Bu durumda da yeni kaynaklar degerlendirilmelidir. Ogrencilere merak duygusu ve
yeni bilgiler 6grenme istegi agilamak ¢ok énemlidir. Bu duygular asilandiginda 6grenci ¢evresini ve evrenini
anlayabilecegi her yeni bilgi 6grendiginde zevk duyacak ve kendi kendini daha fazla 6grenebilmek i¢in
motive edecektir. Ancak bu sayede kendi motivasyon kaynagini kendi tiretebilecek 6z yeterlilige ulasabilir.

1.1. Amac¢

Motivasyonun egitim 6gretim siirecine ve tekniklerine nasil adapte edilecegi, bu siirecte nasil kullanilacagi,
nasil gozlenip nasil Olgiilecegi de Ogretmenler tarafindan pek bilinmeyen konulardandir. Motivasyonun
gozlenmesi zor olan duyussal dzelliklerden biri olmasi dolayisiyla 6gretmenler motivasyon etkenini egitim
Ogretim siirecine adapte etmekte ve Ogretim tekniklerine bu degiskeni dahil etmekte zorlanmaktadirlar.
Ozellikle matematik dersinde basarinin 6n kosulu olarak goriilen matematiksel motivasyonun géz ardi
edilerek egitim-ogretim yapilmasi ¢cok saglikli degildir. Iyi bir matematik egitimcisi dgrencilerin motivasyon
diizeyini ve motivasyon-motivasyonsuzluk nedenlerini belirlemeli ve 6grencilerdeki motivasyon degiskenini
kontrol altinda tutmalidir. Bu sebepten &tiirii bu ¢alismamizin amact ortaokul 6grencilerinin matematiksel
motivasyon diizeylerini 6lgen ve matematiksel motivasyon-motivasyonsuzluk nedenleri hakkinda
Ogretmenlere ve aragtirmacilara fikir verebilecek bir matematiksel motivasyon dlgegi gelistirmektir.

2. YONTEM
2.1. Cahsma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubu; 2016-2017 egitim-6gretim yilinda 6grenim goren Balya Ziibeyde Hanim Yatili
Bolge Okulu'nda okuyan 201 ortaokul Ogrencisinden olugmaktadir. Calisma grubuna ait Ggrencilerin
yaslarina gore frekans ve ylizde dagilimi Tablo 1°de goriilmektedir.

Tablo1: Calisma Grubundaki Ogrencilerin Yaslarimin Frekans ve Yiizde Dagilimi

Yas Toplam

Frekans Yiizde
10 20 11
11 47 25
12 49 25
13 55 28
14 21 11

Tablo 1’de goriildiigii gibi katilimcilar 10, 11, 12, 13 ve 14 yasindadirlar. 10 yasinda 20 &grenci (%11), 11
yasinda 47 6grenci (%25), 12 yasinda 49 6grenci (%25), 13 yasinda 55 6grenci (%28) ve 14 yasinda 21
ogrenci (%11) bulunmaktadir.

2.2. Olgegin Deneme Formunun Hazirlanmasi

Matematik Dersine Yonelik Motivasyon Slgeginin deneme formu hazirlanmadan once ilk dnce likert tipi
anket gelistirmeye yonelik ¢alismalar ve matematiksel motivasyon ile ilgili alan yazin taranmustir.

Ilgili alan uzmanlarin goriislerine basvurularak 61 maddelik 5°li likert tipinde taslak dlgek hazirlanmustir.

Taslak 6lgek bir dil bilimci tarafindan incelenmis ve dil acisindan yanlis olan, 6grencileri ikilemde birakacak
ve anlasilmayacak ifadeler Ol¢ekten ¢ikartilmistir. Daha sonra ilgili alan uzmanlarinin goériisiine uzman
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formu araciligiyla basvurulmustur. Uygun bulunmayan ifadeler 6l¢ekten atilmus, diizeltilmesi gereken
ifadeler ise uygun goriilen sekilde diizeltilmistir. Ol¢ekten cikartilan maddeler sonucunda dlcek 54 maddeye
diistiriilmiistiir. Daha sonra bu 54 madde 65 kisilik 7. Smif 6grenci grubuna uygulanmis ve yeniden
Ogrenciler tarafindan anlasilmayan ifadeler cikartilmistir. Sonu¢ olarak olcekte 49 madde kalmis ve bu
maddelerle giivenirlik ve gegerlik ¢caligmalarina gecilmistir.

2.3. Verilerin Toplanmasi

49 maddeye distirilen 6lgek uygun ornekleme yontemiyle segilen Balya Ziibeyde Hanim Yatili Bolge
Okulunda okuyan 201 ortaokul &grencisine 2016-2017 egitim 6gretim yili gliz doneminde uygulanmistir.
Goniillii 6grencilere verilen anket formlarina isim yazmamalart gerektigi, verdikleri cevaplarin bilimsel
arastirma disinda higbir yerde kullanilmayacagi belirtilmistir. Uygulama sonrasinda uygun olarak
doldurulmamis 9 anket formu degerlendirilmeye alinmadigindan dolayr 192 anket ile veri analizine
gecilmigtir.

2.4. Verilerin Analizi

SPSS 24 programi yardimiyla yapilan veri analizlerinde ilk olarak ¢alisma grubunun yeterliliginin
oOlgiilebilmesi amaciyla i¢in Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Barlett’s Test of Sphericity (BTS) testleri
uygulanmustir.

Olgekteki ayni zellikleri 6lcen maddeleri ayni faktdr altinda toplamak ve ulasilabilecek en az ve en gecerli
faktorleri elde etmek igin faktdr analizi yapilmas: gereklidir (Biiyiikoztiirk, 2010). Olgekteki maddeleri ayni
Ozellige sahip maddelerin aymi faktor altinda toplamak ve Olcegin yapr gegerligini saglamak amaciyla
acimlayici faktor analizi yapilmistir.

Maddelerin olusturdugu faktor yiik degerleri, tim maddelerin ve faktorlerin agikladigi varyans degeri ve
madde toplam korelasyon degerleri hesaplanmustir.

Olgegin i¢ tutarhigm ve giivenirligini test etmek icin ise Cronbach Alpha giivenirlik katsayisina bakilmistir.
Bir 6l¢egin giivenilir olmasi i¢in korelasyon katsayisinin .70’in listiinde olmasi gerekir (Tavsancil, 2006).

3. BULGUILAR VE YORUM

Gegerlik bir 6l¢egin bagka hicbir 6zellikle karistirmadan sadece 6lgmek istenen 6zelligi en dogru sekilde
6leme derecesidir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2016).

Yapilan faktor analizleri sonucunda KMO degeri .84 bulunmustur. ilgili alan yazin incelendiginde bu
degerin yeterli oldugu goriilmiistiir. Ortaya ¢ikan faktor analizleri sonuglar1 Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2:Matematik Dersine Ydnelik Motivasyon Olgegi Faktor Yiik ve Madde Test Toplam Korelasyon Degerleri
FAKTOR MADDE TOPLAM

FAKTOR MADDE YUKU KORELASYONU
g 13.Matematikten diisiik not almak beni mutsuz yapar. 45 .36
%‘ 15.Matematik dersini anlamay1 denerim. .67 42
-% & 16.Matematik dersinden en yiiksek notu almak isterim. .82 .52
= & 17.0kulda basarili oldugum zaman kendimi iyi hissederim. .82 .50
% :?:' 18.Matematik dersinde basarili olmayi severim. .80 .61
£ » 23.Matematik dersinde 6grendiklerimizin, yasantimzi kolaylastiracagina
R =
>=; S inaniyorum. 52 57
% g 25.Matematik dersi gercek yagamdaki bilgiler ile baglantilidir. 49 .54
g e 39.Matematik dersi sevilmese bile 6grenilmesi gereken bir derstir 45 46
=
& 45 Matematik dersinde ¢6zdiigiimiiz sorulari ilk bitiren kisi olmak isterim. .52 .32

g 3.Matematik dersinde bana Ogretilenler disinda bir sey Ogrenmeye

2 calismam. 45 .38

02

= & ™ 4.Matematik dersindeki zor sorular1 cevaplamaktan zevk alirim. 57 41

n Q9 ¢

f‘% § E; 7.Smifta 6grendigimden daha fazlasini 6grenmek igin calisirim. .61 43

£ O <« 8.Matematik dersine ¢aligmaktan zevk alirim. .60 .62

<

= 9.S1nav olmadig1 zamanlarda bile matematik dersini tekrar ederim. .58 A7
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12.Matematik dersinden 6nce notlarimi tekrar ederim. .58 37
32. Matematik ile ilgili televizyonda ¢ikan yayinlari izlemeye ¢aligirim. 57 .39
36. Matematik dersinde merak ettigim bilgileri arastirir,0grenirim. .63 .53
37 .Matematik dersine ¢aligmak beni dinlendirir. .61 .30
43 Matematikteki yeni fikirleri 6grenmek isterim. 49 45
= 19.Matematik derslerine ilgi duymam. .59 44
x ™~ _24.Matematik dersinde zamanimi bosa harcadigima inantyorum. .60 45
N 5—‘:_ 26.Ders kitaplar1 disinda matematik kitaplar: okumam. 51 .55
% < 30.Matematik dersi benim igin bir yiiktiir. .68 .36
> »
§ :__% 31.Matematik dersinde konuyla ilgili tartigmalara katilmay1 sevmem. 49 .34
g 'g 35.Matematik dersleri beni iirkiitiir. .65 44
g 38.Matematik dersiyle ilgili yapilan uygulamalari vakit kaybi olarak
goriiriim. 73 43

Tablo 2 incelendiginde maddelerin faktor yiik degerlerinin .45 ile .82 araliginda degistigi goriilmektedir. Bu
degerler literatiirde belirtilen .45 6l¢iitiinii saglamaktadir.

Faktor analizinde maddelerin belirli faktorler altinda toplanmasi sonucunda ayn1 faktor altindaki maddelerin
Ozellikleri incelenmis ve oOnceden beklenen oOzellikler de goéz Oniinde bulundurularak faktorlere isim
verilmistir. Ilgili alan yazinin incelenmesi ve bu isim atama islemi sonucunda birinci faktér Dissal
Motivasyon, ikinci faktér Motivasyonsuzluk, iigiincii faktdr ise Icsel Motivasyon olarak adlandiriimasi
uygun goriillmiistiir.

Ogrencilerin her bir faktérden aldig1 puanlar goz éniinde bulundurularak olusan madde toplam korelasyon
puanlarinda .30 un altinda kalan maddeler 6l¢ekten ¢ikartilmistir.

Yapilan analizler sonucunda olusan faktorlerin 6z deger ve agikladiklar1 varyans degerleri tablo 3’teki
gibidir.
Tablo 3:Matematik Dersine Y6nelik Motivasyon Olgegi Ozdeger ve Varyans Degerleri

FAKTORLER OZDEGER = VARYANS YUZDESI TOPLAM VARYANS YUZDESI
Performansa Yonelik Motivasyon 7.15 27.52 27.52
Matematiksel Doyum 2.28 8.79 36.31
Motivasyonsuzluk 1.91 7.35 43.67

Tablo 3’teki degerler incelendiginde Olgegin tiimii varyansin % 43.67’sini agiklamaktadir. Performansa
Yonelik Motivasyon faktorii tiim varyansin % 27.52°sini; Matematiksel Doyum faktorii tiim varyansin %
8.79’unu; Motivasyonsuzluk faktorii tiim varyansi % 7.35’ini agiklamaktadir.

Olgek maddelerinin faktér yiik degerleri ise Tablo 4’te verilmistir.
Tablo 4: Matematik Dersine Yonelik Motivasyon Olcegi Faktor Analizi Yiik Degerleri

FAKTORLER
1 2 3
MADDE(m) (Performansa Yonelik Motivasyon) (Matematiksel Doyum) (Motivasyonsuzluk)
m13 45
m15 .67
ml16 .82
m17 .82
m18 .80
m23 .52
m25 49
m39 45
m45 .52
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m32 .57
m36 .63
m37 .61
m43 49
m19 .59
m24 .60
m26 51
m30 .68
m31 49
m35 .65
m38 73

Yapilan faktor analizi sonras1t maddelerin 8 faktor altinda toplandig1 goriilmiistiir. Bir grubun faktor olarak
adlandirilmasi igin bir maddenin 6z degerinin 1.0’dan daha biiyiik olmasi kosulu dikkate alinmistir. Yapilan
faktor analizine gore binisik oldugu gériilen 1., 2., 10., 14., 22., 27., 28., 29., 33,, 40., 41., 44. ve 49.
maddeler dlgekten atilmistir. Son durumda faktor analizi yapildiginda faktor yiik degerleri Tablo 4’teki gibi
cikmistir. Maddeler arasinda en yiiksek faktor yiik degeri ile ona en yakin yiik degeri arasinda en az .10
olmasi 6l¢iitii dikkate alinmig, bu 6l¢iitii gecemeyen maddeler 6lgekten ¢ikartilmistir.

Yapilan giivenirlik ve madde-toplam korelasyonu analizleri sonucunda madde-toplam korelasyonu .30
Olciitiiniin altinda olan ve dlgegin giivenirligini diistiren 5., 6., 11., 20., 21., 34., 46., 47. ve 48. maddeler
Olgekten cikarilmistir. Tablo 2’ye incelendiginde de tiim maddelerin madde-toplam korelasyon degeri
.30’dan yiiksektir.

Olgegin 3 faktorii altinda toplanan maddeler ve her bir faktdriin Cronbach Alpha katsayis1 Tablo 2’te
goriilmektedir.

Tablo 2 incelendiginde Ol¢egin her faktorii igin i¢ tutarlilik katsayilari alt boyutlarin Cronbach Alpha
katsayilar1 sirasiyla; Faktor-1 icin 0.83; Faktor-2 igin 0.79; Faktor-3 i¢in 0.78 olarak hesaplanmistir. Bu
sonuclar dlcegin 1. boyutlariin yiiksek derecede giivenilir oldugunu 2. ve 3. boyutlarin ise oldukca giivenilir
oldugunu gostermektedir.

Olgegin genelinin Cronbach Alpha degeri ise .88 ¢ikmustir. Bu deger de dlgegin genelinin yiiksek derecede
giivenilir oldugunu gostermektedir.

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Ogrencilerin matematik dersine yonelik motivasyon diizeylerini belirlemek amaciyla yapilan bir ¢ok
arastirma (Tahiroglu ve Cakir, 2014, Yaman ve Dede, 2007, Yurt ve Bozer 2015) incelenerek, gelistirilen bu
Oleme araci igin ilk Once uzman goriisleri 1s18inda 39 maddeden olusan bir taslak 6lgek olusturulmustur.
Taslak yapisinin olusturulmasinda ise motivasyonun deger ve beklenti bilesenleri teorik yapilari esas alinmis
ve maddeler buna gore ilgili literatiire dayali olarak yazilmistir.

Motivasyon matematik egitiminde ¢ok &nemli bir yere sahiptir. Ogrencilerin matematik basarilar1 icin &n
kosullardan birisidir. Ogrenci calistig1 konuya motive oldugu ve istekli oldugu zaman ¢ok daha basarili olur.
Ogrenciler kendi motivasyonlarini olusturmay: 6grendikleri takdirde higbir yardima ihtiyag duymadan kendi
egitim ve sosyal yasamlarina yon verebilecek yeterlilige ulasabilirler (Barron ve Harackiewicz, 2000).
Ogretmen smiftaki 6grencilerin motivasyon diizeylerini ve motivasyon-motivasyonsuzluk sebepleri hakkinda
fikir sahibi olmalidir. Bu sebeple bu c¢alismada matematik motivasyonu Olcen ve motivasyon-
motivasyonsuzluk sebepleri hakkinda arastirmacinin bilgi sahibi olmasini saglayacak gegerli ve giivenilir bir
0lcek olusturulmaya caligilmustir.

Caligmanin basinda 61 maddelik bir deneme formu olusturulmustur. Bu deneme formu 201 6grenciye
uygulandiktan sonra uygun olmayan maddeler ¢ikartilmis ve 26 madde dlgege alinmistir. 26 maddenin 18’1
olumlu 8’i olumsuz maddeden olusmaktadir. Bu maddeler 6lgmesi amaglanan ii¢ faktor olan Performansa
Yonelik Motivasyon, Motivasyonsuzluk ve Matematiksel Doyum faktorlerini l¢tiigii goriilmiistiir. Yapilan
analizler tiim faktorler icin faktor ylik degerlerinin .45 ile .82 arasinda degistigini gostermektedir. 13, 15, 16,
17, 18, 23, 25, 39 ve 45. Maddelerin birinci faktor olan Performansa Y 6nelik Motivasyon faktoriiniin altinda;
3,4,7,8,9, 12, 32, 36, 37 ve 43. Maddelerin ikinci faktor olan Matematiksel Doyum faktoriiniin altinda; 19,
24, 26, 30, 31, 35 ve 38. Maddelerin son faktor olan Motivasyonsuzluk faktorii altinda toplandigi
gorlilmiistiir.
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Olgegin 3 faktorlii bir yapida oldugu ve her bir alt faktdriin madde toplam korelasyon degerlerinin; ilk faktor
de .32 ile .61, ikinci faktdrde .30 ile .62; ligiincii faktorde ise .34 ile .55 aralifinda degistigi goriilmiistiir.

Faktorlerin i¢ tutarlilik katsayisina bakildiginda ise birinci faktérde Cronbach Alpha degerinin .83, ikinci
faktorde Cronbach Alpha degerinin .79 ve {igiincli faktorde Cronbach Alpha degerinin .78 oldugu
goriilmiistiir. Olgegin tamanunin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi da .88 olarak bulunmustur. Bu
degerler hem Olgegin hem de maddelerin giivenirliginin ve i¢ tutarlilik katsayisinin yiiksek oldugunu
gostermektedir.

Bu 6lcek 6gretmenler ve arastirmacilar tarafindan 6grencilerin matematiksel motivasyon nedenleri hakkinda
fikir sahibi olmak matematiksel motivasyon diizeylerini 6lgmek amaciyla kullanilabilir.

Ogretmenler bu degerlendirme sonuglarina gore dgrencilerinin motivasyon diizeylerini artiracak calismalar
yapmalidirlar. Motivasyon zamanla azalabilecek bir degisken oldugundan dolay1 6gretmenler 6grencilerin
motivasyonlarim desteklemeli ve siirekli canli tutmaya ¢aligmalidirlar. Ogrenci kendisinin basarabildigine
inanmal1 ve kendi motivasyonunu artirabilecek yollar1 6grenmelidir.

Ogretmenler ogrenci motivasyon diizeylerini artirma yollarini arastirmaya baslamadan o6nce kendi
motivasyon diizeylerini artirmalidir. Ancak iyi motive olmus bir 6gretmen Ogrencilerinin motivasyon
diizeylerini saglikli bir sekilde artirabilir. Karsisinda istekli ve yiiksek motivasyon diizeyine sahip bir
Ogretmen goren bir 6grenci daha kolay etkilenebilir.

Matematik 6grencinin giinliik hayatinda karsilasmadig1 alanlarda da kullamlir. Ornegin bilimde, teknolojide
veya bircok meslekte kullamlabilmektedir. Ogrencilere ilerleyen yaslarinda meslek sahibi oldugunda
matematigi mesleginde kullanabileceksin tarzindaki motivasyonlar ¢ok uzun vadeli bir vaat oldugu igin ¢ok
etkili olmayabilir. Bundan dolay:1 daha kisa siireli motivasyonlardan faydalanilmalidir. Ortaokul ¢ocuklari
icin bir ¢calismanin 6diili ondan zevk duymaktir. Cocuklarin yaptig1 isten zevk almasi onlar igin kisa siireli
bir motivasyon drnegi olabilir ve onlari matematik 6grenmeye yoneltir (Altun, 2015).
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EK
MATEMATIK DERSINE YONELIK MOTiVASYON OLCEGI
Yas: Cinsiyet:
Matematik karne notu : [ Erkek ™ Kiz
Asagidaki ifadeler i¢in, “hi¢ katilmiyorum” , “katilmiyorum” , “kararsizim” , “katiliyorum” , “tamamen

katiliyorum” olmak {izere 5 secenek verilmistir. Liitfen her maddeyi dikkatli bir sekilde okuduktan sonra uygun
gordiigliniiz seceneklerden birini igaretleyiniz.

IFADELER

HiC
KATILMIYORUM
KATILMIYORUM

KARARSIZIM
KATILIYORUM
TAMAMEN
KATILIYORUM

1.Matematik dersinde bana dgretilenler disinda bir sey 6grenmeye caligmam.
2.Matematik dersindeki zor sorulari cevaplamaktan zevk alirim.

3.Smifta 6grendigimden daha fazlasini 6grenmek igin caligirim.
4.Matematik dersine ¢aligmaktan zevk alirim.

5.S1nav olmadig1 zamanlarda bile matematik dersini tekrar ederim.
6.Matematik dersinden dnce notlarimi tekrar ederim.

7.Matematikten diigiik not almak beni mutsuz yapar.

8.Matematik dersini anlamay1 denerim.

9.Matematik dersinden en yiiksek notu almak isterim.

10.0kulda bagarili oldugum zaman kendimi iyi hissederim.

11.Matematik dersinde bagarili olmayi severim.

12.Matematik derslerine ilgi duymam.

13.Matematik dersinde 6grendiklerimizin, yagantimizi kolaylagtiracagina inantyorum.

Jshsr.com = Journal of Social and Humanities Sciences Research (ISSN:2459-1149)  editor.Jshsr@gmail.com
385



Issue:18 pp:378-386

Journal of Social And Humanities Sciences Research (JSHSR) 2018  Vol:5

14 . Matematik dersinde zamanimi boga harcadi§ima inantyorum.

15.Matematik dersi gercek yasamdaki bilgiler ile baglantilidir.

16.Ders kitaplar1 diginda matematik kitaplari okumam.

17.Matematik dersi benim i¢in bir yiiktiir.

18.Matematik dersinde konuyla ilgili tartigmalara katilmay1 sevmem.

19. Matematik ile ilgili televizyonda ¢ikan yayinlari izlemeye ¢aligirim.

20.Matematik dersleri beni urkiitiir.

21.Matematik dersinde merak ettigim bilgileri aragtirir,6grenirim.

22 .Matematik dersine ¢alismak beni dinlendirir.

23 .Matematik dersiyle ilgili yapilan uygulamalar1 vakit kayb1 olarak goriiriim.

24.Matematik dersi sevilmese bile 6grenilmesi gereken bir derstir.

25.Matematikteki yeni fikirleri 6grenmek isterim.

26.Matematik dersinde ¢ozdiigiimiiz sorular1 ilk bitiren kigi olmak isterim.
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