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OZET

Egitim siirecinde dgrendigimiz yazma becerisi hayatin her asamasinda isimize yaramaktadir. Anlatma becerilerinden olan
yazma becerisi ile kisi kendini yazili olarak ifade eder. Egitim siirecinde verilen yazma becerisi egitiminin temel amaci kiginin
duygu ve diisiincelerini, dogru ve diizgiin ifade etmesini saglamaktir.

Kisinin kendini yazili olarak ifade etmesi kisisel, toplumsal ve ugragsal bir zorunluluk olarak gériilmektedir. Kisi, yazma eylemi
ile bagka insanlarla iletisime gegiyorsa kisisel; herhangi bir konuda birilerine bilgi vermek, birilerini aydinlatmak amaciyla
kullaniyorsa toplumsal; yasami boyunca ugrastii is ile ilgili veya farkli bir sebeple yaz1 yazmak durumunda kaliyorsa ugrassal
bir zorunluluktur.

Dogru ve etkili anlatim, kendiliginden ortaya ¢ikan veya dogustan gelen bir beceri degil aksine kisinin egitim siirecinde dilin
kurallarmi kavraylp bu kurallar1 yazili anlatimlarina uygulamasi ile ortaya ¢ikmaktadir. Yazili anlatimlarda duygu ve
diistinceleri istenilen sekilde aktarmak yani yazimin anlagilmasimi saglamak noktalama isaretlerinin dogru ve yerinde
kullanilmasina baglanabilir. Bu nedenle yazili anlatimlarda noktalama isaretlerinin dilin ezgi ve sdzdizimi 6zelliklerine gore
kullanmak 6nemli goriilmektedir.

Dogru ve etkili yazili anlatimlarin birgok 6zelligi barindirmasi gerekir. Bu temel ozelliklerden bir tanesi de noktalama
isaretlerini kullanmak olarak sdylenebilir. Egitim ortamlarinda 6grencilerin noktalama isaretlerini kullanilmamasindan
kaynaklanan anlama ve anlatim sorunlari sikga goriilebilmektedir.

Bu calismada Dicle Universitesi Ergani Meslek Yiiksekokulu dgrencileri drneginde, grencilerin yazili anlatimlarinda neden
noktalama isaretlerini kullanmadiklari tespit edilmeye ve bu soruna ¢dziim bulunmaya ¢alisilmistir.

Calismada nitel arasgtirma yontemlerinden goriisme yontemi kullamilmistir. Veri toplamak ig¢in goriisme formundan
yararlanilmig sonrasinda veriler toplandiktan sonra igerik analizi ve betimsel analiz tekniklerinden faydalanilmigtir. Verilerin
kategorize edilmesinde tiimevarime1 yaklagimi esas alinmistir. Arastirmada elde edilen veriler yorumlanarak degerlendirilmis,
bu caligmada ve benzer ¢alismalarda elde edilen sonuglar da g6z dniinde bulundurularak ifade edilen sorun i¢in ¢6ziim yollart
ortaya konmaya ¢alisilmistir.

Anahtar Kelimeler: Yazili anlatim, Noktalama isaretleri, Yazma becerisi.

ABSTRACT

The writing skill which we learn in the teaching process is beneficial to us at every stage of our life. The person expresses
himself in writing via writting skill which is one of the narrative skills. The main purpose of teaching writing skill given during
education process ensure to express one’s feelings and thoughts in a proper and correct way.

It is seen as personal, social and occupational necessity expressing himself via writing. If the person communicate with other
person by writing, it is personal necessity; if the person give someone information on any topic in order to enlighten, it is social
necessity; if you have to write something about your work engaging in during your life or a different reason, it is occupational
necessity.
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Correct and effective expression is not a spontaneous or innate skill; on the contrary, it is emerged that the person learns the
rules of the language during the education process and applies these rules on writting. Transferring emotions and thoughts in
written as desired form, namely making the text understandable can connect to use punctuation marks in correct way. Therefore,
it is important to use punctuation marks according to the features of the language of melody and syntax in writing.

Written expression which is correct and effective must have many features. It can be said that one of these basic features is to
use punctuation marks. There are comprehension and expression problems in the educational environment due to the fact that
students do not use punctuation marks.

In this study, example of Dicle University Ergani vocational college student, it was tried to find out why students did not use
punctuation marks in written expressions and to find a solution to this problem.

In the study, interview method was used from qualitative research methods. The interview form was used to collect data; after
the data were collected, content analysis and descriptive analysis techniques were used. Inductive approach was being used to
categorize data. The data obtained in the study were interpreted and evaluated; tried to put forward solutions for the problem
expressed by taking into account similar studies and the results obtained in these studies.

Keywords: Written expression, Punctuation marks, Writing skills, Turkish Education.

1.  YAZILI ANLATIM

Insanlar duygu ve diisiincelerini genellikle yazarak veya konusarak ifade ederler. Konusma egitim
ogretim Oncesinde Ogrenilirken yazmak igin belli bir egitimden ge¢mek gerekmektedir. Anlatma
becerileri kapsaminda kabul edilen konusma ve yazma becerisi ana dili egitiminin en temel amaci olan
Ogrencilerin duygu ve diisiincelerini, dogru ve diizgiin ifade etmesini amaglar. Egitim ve tecriibe ile
gelistirilebilen yazma becerisi konusmaya gore planli, kalici, diizenli ve biitiinciildiir. Kisinin kendini
dogru ve amacina uygun olarak ifade etmesinde en etkili araglardan biri olan yazma; dinleme, okuma
ve konusma becerilerinden sonra gelen ve iist diizey becerileri kapsayan en zor beceri olarak ifade edilir
(Keklik, 2016: 87).

Bireyin kendini yazili olarak ifade etme eylemi kisisel, toplumsal ve ugrassal bir gereksinimdir. Yazma
eylemi, bagka insanlarla iletisim kurmak icin kullanildigindan kisisel; herhangi bir konuda insanlari
bilgilendirdigi, onlara yon verdigi ve onlar1 aydinlattig1 i¢in toplumsal; hangi meslek grubuna dahil
olursa olsun kisi, bir seyler yazmak durumunda kaldig1 i¢in ugrassal bir ihtiyag olarak goriiliir (Arici ve
Ungan, 2015: 4).

Yilmaz (2008: 203), diistinmenin belli bir birikim sonucu ortaya ¢ikan iiriinler toplam1 oldugunu belirtir
ve yazma eyleminin diisiinmeyi gerektiren bir siire¢ oldugunu dile getirir. Hedef kitle olan 6grencilerin,
konugma ve diisiinme becerilerini etkili kullanabilmeleri onlarin kurallara uygun bir yazili iiretim ortaya
koymalarini saglar. Ne yazacagini ve nasil yazacagini planlayan 6grenci daha saglikli yazacak ve daha
giizel bir eser ortaya koyacaktir.

Giinlimiizde insanlar aras1 fikir aligsverisleri artik sinir tanimaz haldedir. Bu nedenleﬂ yazma caligmalar1
is yasaminda oldugu kadar toplumsal yasantida da bir sorumluluga déniismiistiir (Ozdemir, 1979: 10-
11).

Yazi, insanlarin bilinen tarihinden giiniimiize kadar olan giinliik hayatini, aligkanliklarini, sanatsal
faaliyetlerini, kiiltiirinii 6liimsiizlestirir. Ayrica yazi ile kayit altina alinan her ne varsa tiim diinyaya da
yayilabilir, kusaktan kusaga da aktarilabilir. (Adali, 2004: 31).Tiirk¢ce Sozliik’te (2005: 2418) yazi
“Diisiincenin belli igaretlerle tespit edilmesi, yazmak isi. Diisiinceyi tespite yarayan isaretler diizeni,
alfabe.” seklinde tanimlanmaktadir.

Aktas ve Giindiiz (2002: 62-64), yazilan yazilarda bilgi vermenin yeterli olmayacagini bu nedenle yaziy1
okuyanin zevk almasini saglamak i¢in bazi hususlar goz ardi edilmemesi gerektigini ifade etmislerdir.
Buna gore yazi yazacak Ogrencinin ana dilinin kurallarini iyi bilmesi ve yazilarinda bunu giizel ve
yerinde kullanmasi gerekir. Yazili anlatimi olustururken dikkat edilecek bir bagka husus da 6grencinin
islubudur. Yaziyr yazan o6grenci diisiincelerini yaziya aktarirken sdzciiklerden faydalanir. Kullandigi
sozciikleri de bakis agisina, yazinin tiiriine, anlatim tarzina gore belirler ve bdylece kendine has bir tislup
belirlemis olur. Gozlem yapmak da etkili ve giizel bir yazi olusturmada dnemli baska bir husustur. Yazi
yazan 0grenci 0grendiklerini, tabiattan ve hayattan aldigi1 her malzemeyi yeri geldigi zaman kullanmak
icin depolar. Bu gozlemler ve gozlemlerin islenmesiyle ortaya ¢ikan ayrintilar yazili anlatimda 6nemli
bir yer tutar. Bilgi edinmek, biriktirmek i¢in yaptigimiz okumalar da basarili ve etkili yazili anlatimlarin
vazge¢ilmez hususlarindan biridir. Bagka 6nemli bir nokta da diisiinme eylemidir. Yazili anlatimi
olusturan 6grenci gozlemleri ve okumalariyla biriktirdiklerini zihninde igler. Bu zihinsel faaliyetler,
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Ogrencinin yazili anlatimlarinda daha iiretken olmasimi saglar ve boylece basarili bir yazi ortaya
¢ikabilir.

[Ik yazma galigmalari, dgrencinin okula baslamasiyla 6gretmeninin yardimi ve ydnlendirmesi ile
olmaktadir. Bir siire bu sekilde yapilan galigmalar sonraki yillarda 6grenci tarafindan bagimsiz olarak
stirdiiriilebilmektedir. Kendi kendine yazmaya baslayan 6grenci; gordiigiinii, duydugunu, diisiindiigiinii
ve yasadigini yazili olarak ifade eder. Bu yazilarda ciimlelerdeki kelime sayisi ve yazilarindaki ciimle
sayist her gecen yil artis gostermektedir (Kavcar vd. 1995: 60). Bdylece dgretmen rehberliginde
baslayan yazi ¢calismalari giin gegtikce daha verimli bir sekilde devam etmektedir.

Ogrencilerin yazma becerisini sevmeleri ve bu beceriyi severek yapmalari kaliteli yazili anlatim iiriinleri
elde etmek bakimmdan énemlidir. ilk zamanlarda yazili anlatimin verimli ve kararinda yapilmamasi
Ogrencilerin yazili anlatima kars1 Onyargili olmalarina neden olabilmektedir. Bu nedenle yazma
caligmalariin 6grencilerin seviyelerine uygun, ilgilerini ¢ekebilecek ve kendilerini rahat ifade
edebilecekleri konulardan secilmesinin faydali olacagi diisiiniilmektedir. Dinleme/izleme, konusma ve
okuma becerilerinde oldugu gibi yazma becerisinde de uygulama yapmanin yararli oldugu
gorilmektedir.

1.1. Yazma Becerisinin Onemi

“S6z ugar, yazi baki kalir.” ifadesi yazma becerisinin 6nemini ve varolus sebebini net bir sekilde ifade
eder. Yazma becerisi bilinenleri, 6grenilenleri agiga ¢ikarma, somutlastirmadir. Yaman’mn (2013: 86-
88) ifadelerinden yazili anlatim becerisinin 6nemi su sekilde 6zetlenebilir: Yazili anlatim, duygu ve
diisiincelerin disa vurumu oldugu i¢in bir ihtiyag olarak kabul edilebilir. Kisisel ihtiyaglar da insanlarin
hayatlarin1 devam ettirmede onemli bir yer tutar. Yazi yazan kisi toplumsal olarak bazi sorumluluklari
iistlenmis demektir. Bu nedenle yazma becerisi toplumsal bir sorumluluk oldugundan énemlidir. Tarihin
ilk donemlerinden baglayarak insanlar kendilerini birtakim sembollerle, isaretlerle ifade etmeye
calismislardir. Bu durumda yazmak yasamin gereklerinden biri oldugundan hayati bir mecburiyettir ve
bu nedenle 6nemlidir. Yazili anlatim becerisi gelistirilebilir bir beceri oldugu i¢in yazili anlatimla kisi
kendini de gelistirmis olur, bu nedenle 6nemlidir. Yazili anlatimin merkezi, hayal giicii ve gozlem
yeteneginin de merkezi olan beyindir. Dolayisiyla kivrak bir zeka, saf, temiz, nesnel bir bakis agisi
gerektirdigi i¢in yazili anlatim 6nemlidir. Yazilmayan bilgiler, diisiinceler ugup gittigi i¢in yazmak,
uygarlik demektir ve medeniyetin temelini olusturur.

Yazma becerisi iyi olan bir dgrenci; bilgiyi transfer etmeyi, kendi diisiinceleri ile bilgiler arasinda
baglanti kurmayi ve metnin yapisinda tutarliligi saglamayir daha iyi yapacaktir. Yazili anlatim
becerisinin gelismesiyle birlikte 6grencilerde estetik bir duyarlilik 6n plana ¢ikmakta, yazili anlatimin
ilim olarak algilanma durumu, yerini sanatsal bir durus ve duyusa birakmaktadir (Ungan, 2007: 462).

Yasamin her alaninda her devresinde yazma c¢aligmalarina ihtiyag duymak onu yasamsal
gereksinimlerden yapmistir. Giiniimiizde diislince aligveriginin gelismesiyle yazma ¢aligmalari is ve
ugras yasaminda oldugu kadar, toplumsal yasam icinde de bir sorumluluk haline gelmistir (Ozdemir
1979: 10-11). Ogrencilerin egitim &gretim yasamlarmin her déneminde ve 6grencilikten sonraki
yasamlarinda yazili anlatima ihtiya¢ duymalar1 okul doneminde yazma becerisinin kazandirilabilmesini
daha da 6nemli kilmaktadir. Yazma becerisi ile insanlar duygu ve diisiincelerini aktarirken ayni zamanda
bazen de sahip oldugu yetenekleri sergilemek isteyen kisilerin bu istegi yerine gelmis olur. Aktas ve
Gilindiiz (2002: 61), insanlarin dogasi geregi sahip olduklar1 yetenekleri sergilemek istediklerini ve
bunun bir sekilde insanin i¢indeki enerjinin bosalmasi olarak goriilebilecegini aktarirlar. Ayrica giizel
bir sekilde yapildiginda estetik haz uyandirmasi yoniiyle de dnemli olan yazma eylemi insanlar arasinda
iletisimi saglamaktadir. Balc1 ve Melanlioglu (2016:124), her metnin amaciin iletisimi gelistirmek
oldugunu ve dogru kullanimlarin iletisimin devamlili§ini saglamasi bakimindan 6nemli oldugunu
vurgulamiglardir. Ayrica yazili iiretimlerin okullarda edinilen bilginin hayata tasinmasinda da 6nemli
bir yeri oldugu ifade edilebilir.

Yazinin hikmettigi alan ve zaman, sdziin hitkmettigi alan ve zamana gore ¢ok daha genis oldugu
(Ozkan, 2009: 188) ifadesi yazili anlatimin ve yazili anlatim becerisinin 6nemini bir kez daha géz 6niine
sermektedir.
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1.2. Yazihh Anlatimi Olusturma Siireci

Yazma becerisi biligsel becerilerin gelistirilmesi ile yakindan ilgili oldugundan kisa siire iginde
kazanilamayabilir. Bunun bir sebebi de yazili {iretim olusturma siirecinin 6ncelikle 6grencinin beyninde
yapilandiriimasidir. Ogrenci, yazmay1 planladigi konu ile ilgili duygu ve diisiinceleri beyninde bir
siirlandirmaya, siniflandirmaya, siralamaya tabi tutarak diizenler ve yazma kurallarini gbz oniinde
bulundurarak yazar (Kirkkilig ve Akyol, 2007: 56).

Insan sosyal bir varlik oldugundan kendisini her ortamda ifade etme ihtiyaci duyar. Kendisini ifade eden
birey bunu bazen sozlii bazen de yazili olarak yapar. Insanlarin konustuklari dili gelistirmesini ve daha
etkili kullanmasini saglayan yazili anlatim ¢aligmalar1 (Arict ve Ungan, 2015: 4) bir siire¢ seklinde
gelisir. Duygu ve diisiincelerimizi yazili veya sozlii olarak ifade ederken belli bir plan igerisinde
yapmaya ¢alisiriz. Etkili ve basarilt bir yazili anlatim yapmak istiyorsak oncesinde bazi hazirliklar
yapmak faydali olacaktir.

Yazi yazmanin amacini, okuyucuya duygu ve diislinceyi gozlem ve bilgi birikiminden yararlanarak
giizel, dogru ve etkili bicimde yansitmak olarak belirten Aktas ve Glindiiz (2002: 165), bu yansitma
eyleminin sadece bilgi vermekle sinirli olmayip ayni zamanda okurun zevk almasini saglamaya yonelik
¢ok yonlii ve karmasik bir etkinlik oldugunu ifade etmistir. Bunun gerceklesmesi igin de ana dilini
kullanma becerisi, bireysellik/ iislup, gézlem yapmak, okumak, diistinmek gibi bazi hususlarin yaninda
yazili anlatim siirecinde konu, ana fikir, yazma amaci, plan, baslik ve anlatim biiyiilk 6nem
tasimaktadirlar.

Yazinin biitiiniinde oldugu gibi paragraflarda da plan, giris, gelisme ve sonu¢ seklindedir. Arict ve
Ungan (2015: 13), metni olusturan paragraflarin tasimasi gereken Ozellikleri, igerik ve dil bilgisi
yoniinden olmak tizere iki baglik altinda ifade etmis ve dil bilgisi yoniinden noktalama isaretlerinin
kullanimina, kullanirken dogru kullanmaya dikkat ¢ekmislerdir.

2.  NOKTALAMA ISARETLERI

TDK, noktalama isaretlerini, “duygu ve diisiinceleri daha acik ifade etmek, ciimlenin yapisini ve
duraklama noktalarimi belirlemek, okumayr ve anlamayr kolaylastirmak, séziin vurgu ve ton gibi
ozelliklerini belirtmek tizere kullanilir. Noktalama isaretlerinden nokta, virgiil, noktali virgiil, iki nokta,
ti¢ nokta, soru, tinlem, tirnak, ayrag ve kesme isaretleri ait olduklari kelimelere bitisik olarak yazilir ve
kesme disindaki isaretlerden sonra bir harf boslugu ara verilir.” (2018) seklinde ifade etmistir.

Insanlar, tarih boyunca karsilastiklar1 her seyi somutlastirmaya, goriiniir kilmaya calismiglardir. Bu
dogrultuda sesi mekana indirgeyerek yazi denilen ¢esitli sembollerle onu kontrol altina almak istemistir.
Bunun devaminda da noktalama isaretleri kullanilmaya baglanmigtir (Onan, 2006: 148). Bu cabalar
sonucu duraklamalarla, vurgu ve tonlamalarla ayarlanan sesler yazida da belli isaretlerle saglanmaya
calisilmustir.

Tarihi siliregte noktalama isaretleri, ilk zamanlar, karigsma ihtimali olan ifadeleri ayirmak, karigikliga
neden olmamak i¢in kullanilmigtir. Sonraki asamada ise duygu ve diisiincelerin aktarilmasina yardimci
olabilecek isaretler gelistirilmistir. Tiirkce ile diger diller arasinda noktalama isaretlerinin kullaniminda
bazi farkliliklar olsa da genelde biitiin dillerde ifade edilmek istenileni dogru bir sekilde anlatmak ortak
amagtir (Atasoy, 2010b: 824). Boylece ifade edilen duygu ve diisiincelerin dogru anlagilmasi
saglanmaya ¢aligilmigtir.

Kurallara uygun kullanilan noktalama isaretleri, anlatimin dogru ve eksiksiz olmasini saglarken
(Yagmur Sahin ve digerleri, 2011: 258) bunun yani sira yazarin zihnindekileri tam ve dogru bir sekilde
aktarabilmesi; okuyucunun da metni dogru algilayip anlamasi bakimindan énemli (Bayram ve Erdemir,
2006: 142) goriilmiistiir. Noktalama isaretleri, climlenin dgelerini, i¢ climle, ara climle ve yan climleleri
bir birinden ayirdigi; climlelerdeki vurgu, ezgi ve duraklar belirledigi i¢in de yazinin anlagilmasini
kolaylastirir (Uludag, 2002: 102). Noktalama isaretleri bdylece hem yazarin hem de okuyucunun igini
kolaylastiran 6nemli isaretlerdir.

Yazili anlatimlarda noktalama isaretlerinin dogru kullanilmasi yazidaki mesajin dogru anlasilmasinin
yani sira anlami kuvvetlendirmeyi ve anlatima gii¢c katmay1 da saglar. Bunun sonucu olarak da ortaya
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konulan yazili iiriinlerin niteliginde (Goger, 2010: 185) gozle goriiliir gelismeler gézlemlenebilecektir.
Bu durumda noktalama isaretlerinden yoksun bir yazili anlatimin amacina ulagmasi zor gériinmektedir.

Bu konuda yapilan bir arastirmada, 6grencilerin yazilarinda ¢ok fazla noktalama igareti hatasi yaptigi
(Ayyildiz ve Bozkurt, 2006: 49) ifade edilmistir. Yazma becerisinin gerceklesebilmesinin énemli bir
kosulunun da noktalama isaretlerini dogru kullanmak (Sever ve Memis, 2015: 3) oldugu kabul
edildiginde, bu durum 6nemli bir eksiklik olarak gériilmektedir. Ozkara ve Izci (2013: 3), noktalama
isaretlerinin yazili anlatimin temel yapi taslart oldugunu ve dogru kullanilmasi gerektigini ifade
etmislerdir. Noktalama isaretlerinin dogru kullanilmasi okur ile yazar arasindaki iletisimin dogru bir
sekilde gerceklesmesinde kilit nokta oldugunu ifade etmislerdir.

Noktalama isaretleri climlenin anlamim diizenlerken bunun yani sira bazi noktalama isaretleri anlam
degeri de tasiyabilmektedirler. Soru isareti, inlem, {i¢ nokta, virgiil climlenin vurgusunu belirlemede
onemli bir role sahip olduklar1 i¢in bulunduklari ciimlelerin anlamlarin1 diizenler, bu nedenle bu
noktalama isaretleri anlam degeri tasirlar. Ayn1 zamanda noktalama igaretleri sesli okuma ve konugma
sirasinda sesin hizinda, tonunda, siddetinde, degisiklik yapilmasi gereken yerlerde kullaniliyorsa ses
degeri tagidigi da sdylenebilir (Agca, 1999: 97).

Noktalama isaretlerinin kullanimindaki temel sebeplerden biri okunan metnin daha iyi anlasilmasini
saglamaktir. Bu durum da okuma — anlama siireci ile iliskilendirilebilir. Okuma, yazili metnin zihinde
coziimlenmesi ile gerceklesirken anlama ise kelimelerin ¢dziimlenmesinin yani sira ciimleyi olusturan
anlam 6beklerinin de beyinde ayirt edilmesi gerekmektedir. Iste noktalama isaretleri, okuma ve anlama
stirecinde anlamu biligsel olarak yonlendirmeleri ve dildeki anlaml ses dizgelerinin olusturdugu anlam
obeklerini beynin anlayabilecegi bir formata doniistiirmeleri bakimindan dnemli bir goérev iistlenmis
olurlar. Ozellikle siir gibi duygu ve diisiince yogunlugu fazla olan edebi tiirlerde, noktalama isaretlerinin
okuma - anlama siirecinde 6nemli bir etkisi vardir (Onan, 2006: 149-150).

3.  YONTEM

Bu calismada, Dicle Universitesi Ergani Meslek Yiiksekokulu o6rneginde &grencilerin yazil
anlatimlarinda neden noktalama isaretlerini kullanmadiklari tespit edilmeye g¢alisilmis ve bu soruna
¢Oziim bulunmaya caligilmigtir.

Calismada nitel aragtirma yontemlerinden goriisme yontemi kullanilmis, veri toplamak igin goériisme
formundan yararlanilmistir. Dicle Universitesi Ergani MYO’da bulunan Bilgisayar programciligi,
Muhasebe ve Isletme boliimiinden random yéntemi ile secilen 40 dgrenciye dort sorudan olusan
gorligme formu verilmistir. Veriler toplandiktan sonra igerik analizi ve betimsel analiz tekniklerinden
yararlanilmistir. Verilerin kategorize edilmesinde tiimevarimci yaklasim esas alinmis ve elde edilen
veriler yorumlanarak degerlendirilmistir. Benzer ¢aligmalar ve bu ¢alismalarda elde edilen sonuglar da
g0z oniinde bulundurularak ifade edilen sorun igin ¢6ziim yollar1 ortaya konmaya ¢aligilmistir.

4.  YAZILI ANLATIMLARDA NOKTALAMA ISARETLERININ
KULLANILMAMA NEDENLERI

Ogrencilerin yazili anlatimlarinda neden noktalama isaretlerini kullanmadiklarim tespit etmek igin
sorulan sorular ve verdikleri cevaplarin yorumlanmasi asagidaki sekildedir.

1. Hangi noktalama isaretlerini biliyorsunuz? Adlarin1 yaziniz.

Biitiin 6grenciler nokta, virgiil, soru isareti, tinlem isareti, noktal virgil, iki nokta, ii¢ nokta ve kesme
isaretini yazmislardir. Geriye kalan diger noktalama isaretlerini (kesme igareti, tirnak isareti, tek tirnak
isareti, yay ayrag, koseli ayrag, kisa ¢izgi, uzun ¢izgi, egik ¢izgi, denden isareti) ise kimi 0grenci
kullanmis kimisi kullanmamustir.

2. Bildiginiz noktalama isaretlerinin nerelerde kullanildigini biliyor musunuz? (Noktalama
isaretlerinin nerelerde kullanildig1 hakkinda yeterli bilginiz var mi1?)

40 6grencinin 23 tanesi (% 57,5) adin bildikleri noktalama isaretlerinin nerede kullanildigini tam olarak
bilmediklerini ifade etmislerdir. 12 6grenci (% 30) adimni bildikleri noktalama isaretlerinin nerede
kullanildigin1 kismen bildiklerini ifade etmislerdir. 5 6grenci (% 12,5) adim bildikleri noktalama
isaretlerinin ¢ogunun nerede kullanildiginm bildiklerini ifade etmislerdir.
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Bu durumda o&grencilerin ¢ogu noktalama isaretlerinin adin1 bilse de nerede kullanildigin
bilmemektedirler.

3. Noktalama isaretlerinin yazili anlatimdaki 6nemi nedir?

Ogrencilerin hepsi (% 100) noktalama isaretlerinin yazili anlatimda énemli oldugunu ifade etmislerdir.
Ogrenciler yazili anlatimda noktalama isaretlerinin kullamlmamas1 durumunda anlam karisiklig
olabilecegini ifade etmislerdir. Ayrica noktalama isaretlerinin yazinin hem okunmasini hem de
anlagilmasini kolaylastirdigini ifade etmislerdir.

4. Yazili anlatimlarinizda noktalama isaretlerini kullanmama nedenlerini yazimiz? (Neden
noktalama isaretlerini kullanmiyorsunuz?)

Goriisme formunu dolduran 40 6grencinin 34’1 (% 85), noktalama isaretlerinin nerede kullanilacagi
hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklarini, bu nedenle de kullanmaktan kag¢indiklarini ifade
etmislerdir. Bunun yani sira ii¢ 6grenci (% 7.5) yanlis kullanmaktansa hi¢ kullanmamay tercih ettigini,
iki 6grenci (% 5) noktalama isaretlerini kullanmanin akillarina gelmedigini ve 18 6grenci (% 45) kisa
mesaj, sosyal medya vb. alanlarda noktalama isaretlerini kullanmadiklar1 i¢in yazilarinda da
kullanmadiklarini ifade etmislerdir.

5.  SONUC VE ONERILER

Ogrencilere uygulanan goriisme formlarmin degerlendirilmesi sonucunda ortaya konan problem ve
bulgular, konu ile ilgili yapilmis Uludag (2002), Ekinci Celikpazu (2006), Ayyildiz ve Bozkurt (2006),
Avct (2006), Eyiip ve Yurt (2007), Arici ve Ungan (2008), Karagiil (2010), Demir (2013), Kaya (2016)
gibi baz1 ¢aligmalarin bulgulariyla paralellik gostermektedir.

Arict ve Ungan (2008, 321), 6grencilerin genel olarak noktalama isaretlerinin kullanim yerlerini teorik
olarak bildiklerini ancak uygulamada bunu pratige dokemediklerini ifade etmistir. Bu bilgiden hareketle
noktalama igaretlerinin yanlis kullanilmasimin veya hi¢ kullanilamamasiin nedeni uygulama eksikligi
oldugu ifade edilebilir. Noktalama isaretlerini uygulayabilecekleri ¢esitli etkinliklerle, ders i¢i veya ders
dis1 yazili metin olusturma c¢aligmalar1 ile noktalama isaretlerinin kullaniminin saglanmasinin katk1
saglayacag diisiiniilmektedir.

Noktalama igaretlerinin kullanimindaki bu sorunlardan biri de elbette kazanimlarin yeterli diizeyde
ogrenilmemesi (Demir, 2013: 52) olarak sdylenebilir. Fakat egitim 6gretim siirecinde bu kazanimlari
aldig1 halde yazma aligkanligi olmadig1 i¢in noktalama isaretlerini uygulama firsat1 bulmayanlarin da
oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin egitim ve sosyal hayatlarinda yazma aliskanligia sahip olmamalari,
yazili metin iiretmemeleri noktalama isaretlerine ihtiya¢ duymamalarina neden olabilmektedir. Yazi
yazma aligkanlig1 edinen kisi dolayisiyla noktalama igaretlerini de kullanmaya baglayacaktir. Bu nedenle
noktalama isaretlerinin 6grenilmesi ve kullanilmasi ile yazi yazma aligkanliginin olugmasi arasinda
olumlu bir iligskiden sz edilebilir. Karadag ve Kayabas1 (2013: 19) da verilen bilgiye paralel olarak sinif
Ogretmeni adaylarimin yazmay1 engelleyen etmenler {izerine yaptiklar1 ¢aligmada, yazili anlatimlarda
noktalama igaretlerinin eksik veya yanlis kullanilma sebebini, yazma aligkanliginin olmamasina
baglamaktadirlar.

Goriisme formlarindaki verilere gore Ogrenciler, genel olarak noktalama isaretlerinin adlarini ve
kullanildiklar1 yerleri teorik bilgi olarak biliyor fakat uygulamada nasil kullanacaklar1 hakkinda yeterli
bilgiye sahip degiller. Ayrica noktalama isaretlerini, yanlis kullanma kaygisiyla hi¢ kullanmamay1 tercih
eden Ogrencilerin de oldugu tespit edilmistir. Bu durumun sebebi egitim siirecinde Ogrencilere
noktalama isaretlerinin nerede kullanilacagimnin ve kurallarinin ezberletilip uygulama yapilmamasi
olarak goriilmektedir. Teoride verilen fakat uygulamada eksiklikler goriilen noktalama isaretleri
konusunun yeterli diizeyde kazandirilmasi i¢in ¢esitli uygulamalarla bilgi diizeyinin kazanim diizeyine
gecirilmesine 6nem verilmesi faydali goriilmektedir.

Temizkan’in (2008: 50-51) da ifade ettigi gibi okullarda yazim ve noktalama ile ilgili ¢aligmalar
yapilmasina ragmen bunlarin ¢ok az bir kismut sinifta okutulup yanlislar hakkinda bilgi verilmektedir.
Bu nedenle 6grenciler, yazilarindaki hatalar1 bilemediklerinden diizeltme firsati da bulamiyorlar.
Hamzadayi, Cetinkaya (2013: 140) ve Yilmaz (2012: 328) da dikte calismalar1 ve sonrasinda bu
caligmalarin gézden gegcirilip diizeltmeler yapmanin 6nemli oldugunu vurgulamiglardir. Dolayisiyla bu

I]shsr.com II Journal of Social and Humanities Sciences Research (ISSN:2459-1149) I editor.Jshsr@gmail.com I
2766




Journal of Social And Humanities Sciences Research (JSHSR) | 2018 ‘ Vol:5 ‘ Issue:27 pp:2761-2769

tip uygulamalarla 6grenciler, sonraki yazili anlatimlarinda daha dikkatli davranacak ve noktalama
isaretlerini dogru kullanmaya gayret edeceklerdir. Bunun yani sira yanlis 6grenmeler de bu sekilde daha
Kolay fark ettirilir ve diizeltilir. Sinif iginde veya ddev olarak yazdirilan yazilarin kontrol edilmesi,
kismen de olsa sinif iginde degerlendirme yapilmasi ve 6grencilere geri doniit verilmesi ile noktalama
isaretlerini daha dogru bir sekilde kullanmay1 saglayacagi diisiiniilmektedir.

Ogretmen kilavuz kitaplarinda noktalama isaretlerinin énemine ve mantigina vurgu yapilip dgrenci
kitaplarindaki etkinliklerde de dikkat g¢ekici ¢aligmalara yer verilmelidir. Noktalama isaretlerinin
kavratilmasi i¢in ¢esitli bulmacalar, drama ¢alismalari, noktalama isaretlerinin hikayeleri vb. etkinlikler
hem akilda kalict hem de dikkat c¢ekici olabilir. Belirtilenlere ek olarak egitim siirecinde farkli
caligmalarla noktalama igaretlerinin uygulamaya gecirilmesi saglanmalidir.

Noktalama igaretlerinin yazili anlatim i¢in 6nemli oldugu ve kullanilmamasi durumunda dogru ve etkili
bir anlatimin gergeklesmeyecegi vurgulanmalidir. Bu sekilde noktalama isaretlerinin gereksiz oldugu
veya ‘olmasa da olur’ anlayisi ortadan kaldirilir. Ogrencilerin telefon, bilgisayar, tablet vb. elektronik
ortamlardaki yazismalarinda imla ve noktalama kurallarina uymalarini saglamak amaciyla bu tip
ortamlarda yazilmis ve komik, yanlis anlasiimalara sebep olabilecek kisa metin 6rnekleri siif iginde
gosterilebilir. Bu orneklerden hareketle elektronik ortamlarinda da noktalama isaretlerinin dnemine
dikkat ¢ekilebilir.

Noktalama isaretleri ile okunan metnin daha dogru anlasildig1 ve dolayisiyla noktalama isaretlerinin
okuma — anlama siireci ile iliskili oldugu diistintildiigiinde okuma c¢alismalariin da noktalama
isaretlerinin 6grenilmesinde 6nemli bir yeri vardir. Yazma c¢aligmalarinin yani sira okuma caligmalari
ile de noktalama isaretlerinin etkililigi ve 6nemi dikkate sunulabilir. Okunan metinlerde ve kitaplarda
noktalama isaretlerinin kullanim yerlerine dikkat eden 6grenci bunu kendi yazilarina da yansitacaktir.
Bu nedenle kitap okuma aligkanliginin kazandirilmasi, noktalama isaretlerinin dogru kullanilmasinda
faydal1 goriilmektedir.

Belirtilenlerin yan1 sira noktalama isaretlerinin dogru kullaniminin saglanmasi i¢in 6ncelikle ilkokuldan
baslayarak 6gretmenlerin bu konuda donanimli olmasi gerekli goriilmektedir. Ogretmenlerin sadece bu
konunun iglendigi zaman diliminde degil egitim O6gretim siirecinin her asamasinda, Oncelikle
kendilerinin noktalama isaretlerini kullanarak 6rnek olmalar1 dnemli goriilmektedir. Yeterli donanima
sahip egitmenlerin, egitim 6gretim siirecinde noktalama isaretlerinin 6gretiminde alisilmisin disinda
farkli yontem ve teknikleri kullanmalarinin faydali olacagi diistiniilmektedir.
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