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TEACHERS' VIEWS ON THE EVALUATION PROCESS OF LISTENING
SKILLS IN SECONDARY SCHOOL TURKISH COURSES
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OZET

Tiirkge 6gretimi dinleme, okuma, konusma, yazma temel dil becerileri ile bu beceri alanlarini destekleyen dil bilgisiyle yazim
ve noktalama kurallarinin 6gretimini igermektedir. Bu beceri alanlarinin hepsi birbirini destekleyen nitelikte oldugu igin
6gretmenler uygulamalarinda bu becerilerin hepsinin gelistirilmesini hedeflemeli ve bu yénde ¢aba sarf etmelidir. Yine 6lgme
ve degerlendirme siirecinde bu beceri dallarinin hepsini 6lgme ve degerlendirme konusu yaparak bu becerilerin gelisimini takip
etmelidir. Tiirkge derslerinde yapilan 6lgme degerlendirme uygulamalarinda okuma anlama, yazma ve dil bilgisi becerilerine
yogunlukla yer verilirken dinleme becerisinin bu konuda ihmal edildigi sdylenebilir. Bu ¢alismada ortaokul Tiirk¢e derslerinde
dinleme becerisinin degerlendirilmesine yo6nelik yapilan uygulamalarin neler oldugu arastirilmaktadir. Arastirma, nitel
aragtirma yontemi ile tasarlanmis ve arastirmaya veri toplamak i¢in goriisme teknigi kullanilmistir. Aragtirmanin ¢aligma grubu
Kayseri merkez ve ilgelerinde gorev yapan on Tiirk¢e 6gretmeninden olugmaktadir. Arastirma sonunda elde edilen veriler igerik
analizi ile degerlendirilmistir. Arastirmada elde edilen bulgulara gére dgretmenler dinleme becerisinin degerlendirilmesini
gerekli gormekte, bu anlamda ders kitaplarim yeterli bulmaktadir. Ogretmenlerin ¢ogu alternatif degerlendirme cahigmalar
yapmamaktadir. Arastirmada dinleme becerisinin degerlendirilmesinde farkli alanlarda sinirliklar tespit edilmistir.

Anahtar Sézciikler: Tiirkce dersi, dinleme, 6gretmen, goriis, degerlendirme

ABSTRACT

Turkish language teaching includes listening, reading, speaking and writing basic language skills and grammar that supports
these skills, and spelling and punctuation rules. Because of all of these skills areas are supporting each other, teachers should
aim to develop and implement all of these skills in their practice. By the way teachers should follow the development of these
skills by measuring and evaluating all of these skills in the measurement and evaluation process. While reading comprehension,
writing and grammar skills are included in the assessment and evaluation practices in Turkish lessons, it can be said that
listening skills are neglected in this regard. In this study, what are the practices about evaluation of listening skills in secondary
school Turkish courses are investigated. This research designed with the qualitative research methods and interviews were used
to collect data in the study. Working group consists of ten Turkish teachers who are teaching in Kayseri’s center and districts.
The data obtained at the end of the syudy was analyzed using content analysis. According to the findings obtained during the
study, teachers think that assessment of listening is necessary and textbooks are adequate in this sense. Most of the teachers
aren’t applying alternative assessments. It has been identified some limitations in different areas of the evaluation of listening
in the study.

Keywords: Turkish lessons, listening, teacher, opinion, evaluation

1. GIRIS

Sosyal bir varlik olan insan, yasamis oldugu toplumda bireylerin duygu ve diisiincelerini anlamaya,
dinleyip izlediklerini anlamlandirmaya ve iletisim siirecini yliriitmeye ihtiya¢ duyar. Insanin bu
ihtiyaglarin1 karsilayabilmesinin en kestirme yolu etkili bir dinleme becerisine sahip olmasi ile

miimkiindiir. Zira yasami anlamlandirma siirecinin ilk basamagini dinleme becerisi olusturur. Cocugun
yasaminda yer alan ilk anadili ve anlama etkinligi dinlemedir (Sever, 2011: 10). Anne karnindayken
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sesleri igsitmeye baglayan insanoglu yagaminin bu ilk sosyallesme faaliyeti sonrasi dinlemeyi bir mihenk
tas1 haline getirerek hayatinin temeline yerlestirir ve okuldncesine ait bilgi, duygu ve diisiince diinyasini
dinlemeyle olusturur.

Demirel (1999) dinlemeyi konusan kisinin vermek istedigi mesaj1 piiriizsiiz olarak anlayabilme ve s6z
konusu uyarana karsi tepkide bulunabilme etkinligi olarak tanimlarken Giines (2007) Isitilenleri
anlamak i¢in gergeklestirilen zihinsel etkinliklerin biitlinii yani isitilen bilgileri segme, diizenleme, 6z
bilgilerle konugmacinin aktardiklarini biitiinlestirme ve zihinde yapilandirma; Ungan (2007) kars1 tarafi
edilgen bir yapida izleme degil, iletisimin tam olarak gerceklesmesi icin iletiyi alma ve yorumlama
cabasi olarak tanimlamuslardir. Carrier (1999)’e gore dinleme “almak, anlam inga etmek ve bunlara
cevap verme siireci” dir. Goger (2007)’ e gore dinleme seslerin ve konugmalarin zihinde
anlamlandirildig1 karmasik bir siirectir ve bu siireg; isitme, dikkat yogunlastirma ve anlamlandirma
asamalarindan olusmaktadir. Isitme dinleme siirecinin ilk asamasi1 olmakla birlikte dinleme isitmeden
farkli olarak dikkat yogunlastirma ve anlamlandirma gibi zihinsel islemleri de gerektirmektedir. Bu
nedenle dinleme amagcli ve zihinsel bir etkinliktir. Kisi olarak bilgi edinmek zevk almak, elestirmek ve
degerlendirmek i¢in belirli diizeyde bir dinleme aliskanlig1 edinmis olmamiz gerekir (Kavcar vd. 1998:
46). “Yapilan aragtirmalar ortalama % 45°lik oranla, giinliik hayatta en fazla kullanilan dil becerisinin
dinleme oldugunu ortaya koymaktadir”(WackerHawkins 1996: 14-15 akt. Dogan, 2010: 265). Bu
sonuglar dinleme becerisinin ihmal edilemeyecek kadar kiymetli bir 6grenme alani oldugunu
gostermektedir.

Brownell (2016)’ e gore kisisel ve profesyonel iliskileri gelistirmede dinleme kritik bir dneme sahiptir.
Insanlar ¢ogu zaman dinlemenin 6nemini kavrayamadiklar1 i¢in dinlemeyi basit bir unsur olarak goriir
ve ¢ikmaz yollara sapabilirler. Bu siire¢ kimi zaman sézel kimi zaman fiziksel siddetle sonuglanir.
Insanlar birbirlerini anlamay1 reddettiklerinde karmasik ve kimsenin amacina ulasamadig1 bir zemin
ortaya ¢ikar. Dinlemesini tam olarak bilmeyen insanlarin hayatina anlasmalar degil siirtiismeler hakim
olur. Bu bakimdan dinleme en 6nemli iletisim davranisidir. Ciinkii insanlar ancak bir bagkas1 tarafindan
dinlenirken kendilerini bulur, kim olduklarini anlarlar (Ciiceloglu, 2002: 137). Bugiin hayatimizda ve
Ozellikle okullarimizda siddetin 6n plana ¢ikmasinin nedeni bireylerde dinleme becerisinin
gelismemesidir (Ungan, 2007: 151). Sosyal hayatta bu kadar 6nem arz eden ve en fazla kullanilan dil
becerisi olan dinleme becerisi egitim hayatinda da énemli bir paya sahiptir. Ogrendiklerimizin %83 iinii
gorme, % 11’ini igitme, %3,5’ini koklama, %1,5’ini dokunma, %1’ini tatma yoluyla elde ettigimiz
belirtilmektedir. Giinliik yasantimizda gérme yoluyla edindiklerimizi bir kenara birakirsak, 6grenim
stirecimizde ogrendiklerimizin 6nemli bir kismi dinleme yoluyla kazanilmistir. Okullarimizda
Ogretmenlerin pek ¢ogu diiz anlatim(takrir) yontemini kullanmaktadir. Bu durumda 6grencilerin
dinlemeye ayirdiklar1 zaman daha da artmakta ve Ogrenciler 6grendiklerinin neredeyse %83 ’iinil
dinleme yoluyla elde etmektedirler (Ozbay, 2005: 9).

“Egitsel ve sosyal anlamda bu kadar onemli olan dinleme becerisine iilkemizde yeterli 6nem
verilmemekte; dinleme, gerek egitim gerekse toplum hayatinda “ihmal edilmis” bir alan olarak
nitelendirilmektedir” (Cift¢i, 2001:166). Gocer (2014)’e gore, 6gretmenler cogunlukla geleneksel dlgme
ve degerlendirme yaklagimini tercih etmekte, okuma ve yazma becerileriyle, dil bilgisi ve imla
konusundaki bilgi birikimlerini 6l¢mek i¢in gosterdikleri 6zeni dinleme ve konusma becerilerini 6lgmek
icin gostermemekte bu 6zelliklerin 6l¢me degerlendirmesine pek énem vermemektedir. Tablo 1°de dil
becerilerinin 6gretilme ve kullanilmasina yonelik siralama verilmektedir.

Tablo 1. Dil Becerilerinin Ogretilme ve Kullanilma Siralamas1

Dil Becerisi Ogrenme Siras1  Kullamlma Kapsam Ogretilme Kapsam
Dinleme 1 1. 4.
Konugma 2. 2. 3.

Okuma 3. 3. 2.
Yazma 4. 4. 1.

Kaynak: Brownell, J.(2016: 5)’dan uyarlanmstr.

Tabloya gore dinleme becerisi ilk 6grenilen ve en sik kullanilan beceri olmasina karsin 6gretim
stirecinde en az yer alan bir beceridir. Bu anlamda dinleme egitimi veren 6gretmenlere 6nemli gorevler
diismektedir. Dinleme iizerinde fizyolojik, fiziki, psikolojik, zihinsel, sosyal, Ogretmen,
verici(konusmact) ve konu faktorlerinin etkili oldugunu ifade eden Ciftci (2001: 175) 6gretmen faktorii
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ile ilgili yaptig1 degerlendirmede: “Ogretmenin veya anlatanin (vericinin) tutum ve davranislari,
dinleyenlerin tizerinde biraktig1 izlenimler itibariyle dinlemeyi etkiler. Siirekli takrir yontemini kullanan
bir 6gretmen, 6Zrencilerin sessizce dinlemelerini onlarin ilgilerine yorma hatasina diisebilir. Bu yontem,
ogrencileri pasif dinlemeye itmektedir. Tartigma, gosterip yaptirma, soru-cevap yontem ve teknikleri,
aktif dinleme agisindan daha uygundur. Ogretmenin bu yontem ve teknikleri uygulamadaki becerisi,
dinlemeyi etkileyen bir baska faktor olmaktadir. Ayrica 6gretmen, mesleki bilgi ve becerisiyle olumlu
motive edebilmeli; giidiileyebilmeli, dikkat ¢ekebilmeli, dikkat toplayabilmeli, ilgi yogunluklarini
Olcebilmelidir.” goriislerine yer ver vermis ve egitim ortamlarinda uygulayict konumda olan
Ogretmenlere bu konuda yol gosterici olmustur.

Genelde dil becerilerinin 6zelde ise dinleme becerisinin kazandirilmasma yonelik etkinlikler ve
uygulamalar kadar bu becerilerin ne oranda kazanildigini ve hedef kazanimlara ne derecede ulasildigin
tespit etmek igin yapilan dlgme ve degerlendirme faaliyetleri de 6nem arz etmektedir. Olgme genis
anlamiyla herhangi bir niteligi gézlemek ve gbzlem sonucunu sayilarla ya da bagka sembollerle ifade
etmekken, degerlendirme 6lgme sonuglarini bir dlgilite vurarak oSlgiilen nitelik hakkinda bir deger
yargisina varma strecidir (Turgut, 1987: 3 akt Goger, 2014: 17,28). Tiirkce dersinde yapilan dlgme
degerlendirme ile 6gretmen:

e Ogrencilerin gelisim siirecini, dgrenme ve dil gelisim diizeylerini belirler.(Giines, 2007: 347)
e Ogrencilerin ne kadar gelistigini, hangi diizeye ulastigini belirler.

e  Ogretim programinin saglamlik ve ise yarama derecesini ya da dgretim hizmetinin etkililigini
ortaya koyar (Demirel, 2003: 222).

e Ogrencilerin basart ya da basarisizlik yasadigi alanlar1 ortaya koyup onlarin beceri ve
yeterliliklerini gercek manada tanimay1 amaglar.

e Ogrencinin sergiledigi performansin hedeflenen kazanimlari karsilayip karsilamadigimi saptar.
(Goger, 2014:160).

e Ogrencinin basarili oldugu yonleri gelistirme; yetersiz oldugu yénleri giiclendirme firsat:
yakalar. (Kavcar vd. 1998:106).

Tiirkge Ogretimi dinleme, okuma, konugsma, yazma temel dil becerileri ile bu beceri alanlarini
destekleyen dil bilgisiyle yazim ve noktalama kurallarinin 6gretimini igermektedir. Bu beceri alanlarinin
hepsi birbirini destekleyen ve besleyen alanlar oldugu igin 6gretmen uygulamalarinda bu becerilerin
hepsinin gelistirilmesini hedeflemeli ve bu yonde ¢aba sarf etmelidir. Yine 6lgme ve degerlendirme
stirecinde bu beceri dallarinin hepsini 6l¢cme ve degerlendirme konusu yaparak bu becerilerin gelisimini
takip etmelidir. Tiirk¢e derslerinde yapilan 6lgme degerlendirme uygulamalarinda okuma anlama,
yazma ve dil bilgisi becerilerine yogunlukla yer verilirken dinleme ve konusma becerilerinin bu konuda
ihmal edildigi sdylenebilir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada ortaokul Tiirk¢e derslerinde dinleme becerisinin degerlendirilmesine yonelik yapilan
uygulamalarin neler oldugu arastirilmaktadir. Aragtirmadaki amag literatiirde “ihmal edilmis beceri”
olarak tanimlanan dinleme becerisinin degerlendirilmesi flizerine dikkat c¢ekerek bu alandaki
uygulamalarin gelistirilmesine ve bilingli yapilmasina katkida bulunmaktir.

1.2. Arastirmanin Sorulari
Tiirkge dersi 6lgme ve degerlendirme uygulamalarinda dinleme becerisinin durumu nasildir?
Alt Problemler

1- Tiirkge dersinde dinleme becerisinin kazandirilmasi i¢in 6gretmenlerin gerceklestirdigi uygulamalar
nelerdir?

2- Tiirkge dersi 6lgme degerlendirme uygulamalari ¢ergevesinde dinleme becerisinin degerlendirilmesi
konusunda 6gretmenlerin goriigleri nelerdir? Neden?
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3- Ogretmenler 6grencilerin dinleme becerisindeki degisme ve gelismeyi (metin isleme siirecinde veya
diger zamanlarda) nasil degerlendirmektedir?

4- Ogretmen kilavuz kitabindaki miistakil dinleme metinlerinin islenisi sonrasinda yapilan
degerlendirme etkinliklerinin dinleme becerisine yonelik kazanimlar1 karsilayip karsilanmadigina
yonelik 6gretmen goriisleri nasildir?

5- Ogretmenlere gore dinleme becerisinin degerlendirilmesinde simirliliktan soz edilebilir mi? Bu
siirliliklar nelerdir?

2.  YONTEM

Bu béliimde arastirmada kullanilan yontem hakkinda bilgi verilmektedir.
2.1. Arastirma Modeli

Arastirma, nitel aragtirma yontemi ile tasarlanmis ve aragtirmaya veri toplamak i¢in goriisme teknigi
kullanilmistir. “Goriisme, 6nceden belirlenmis ve ciddi bir amag i¢in yapilan, soru sorma ve yanitlama
tarzina dayali karsilikli ve etkilesimli bir iletisim siirecidir” (Stewart ve Cash, 1985: 7, akt. Simsek ve
Yildirim, 2008: 119). “Gériisme yoluyla, deneyimler, tutumlar, diisiinceler, niyetler, yorumlar ve
zihinsel algilar ve tepkiler gibi gézlenemeyeni anlamaya calisiriz.” (Simsek ve Yildirim, 2008: 120).
Toplanan verilerin tanimlanmasinda igerik analizi kullanilmistir.

2.2. Cahisma Grubu

Bu arastirma nitel aragtirma yontemi ile tasarlandigi i¢in aragtirmada amacli olarak 10 kisiden olusan
bir arastirma grubu olusturulmustur. Belirlenen arastirma grubu Kayseri merkez ve ilgelerinde gorev
yapan Tiirkce Ogretmenlerinden segilmistir. Bu oOgretmenlerin altist bayan ve dordii erkektir.
Orneklemde yer alan Ogretmenler farkli mesleki yillarda deneyime sahiptir. Goriisme &ncesinde
Ogretmenlerden randevu alinmis, daha sonra uygun ortamda gorlismeler gergeklestirilmistir.

2.3. Verilerin Toplanmasi

[lgili alan taramas1 yapildiktan sonra iig¢ sorudan olusan yar1 yapilandirilmis gériisme formu hazirlanmus
ve dort 6gretmen ile pilot uygulama yapildiktan sonra uzman goriisiine de bagvurulmus ve iki soru daha
eklenerek bes sorudan olusan goriisme formu calisma grubuna uygulanmistir. Pilot uygulamadan ve
uzman goriisiinden hareketle soru sayisini artirarak aranilana daha agik ve kisa yoldan ulagilmasi
hedeflenmistir. Goriisme sonunda konu ile ilgili farkli goriislere de yer verilerek goriismeden
olabildigince fazla veri elde edilmesi amaglanmistir. Goriismelere yeterince zaman ayrilmis,
Ogretmenler sorulara igten cevap vermislerdir.

2.4. Verilerin Tanimlanmasi

Goriisme yoluyla toplanan verilerin tanimlanmasinda igerik analizi kullanilmigtir. Goriisme yapilan
Ogretmenlerin goriisleri yazili olarak elde edildikten sonra her 6gretmenin yazili ifadesi kodlanmigtir.
Yapilan kodlamalardan yola ¢ikilarak alt kategorilere, alt kategorilerden ise kategoriler ulagilmistir. Alt
kategoriler ve kategoriler bulgular boliimiinde baslik ve alt bashk olarak ifade edilmistir. Ornegin
‘Uygulamalar’ kategori, onun alt baghig1 olan ‘Dinleme Becerisinin Kazandirilmasi’ alt kategori olarak
ele alinmigtir.

3.  BULGULAR

Bu boliimde yapilan igerik analizi ile elde edilen bulgular yer almaktadir. Arastirma neticesinde ulasilan
kategori ve alt kategorilere agagidaki Tablo 2’de yer verilmis ardindan bu kategori ve alt kategoriler
aciklanmustir.
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Tablo 2. Arastirmada Elde Edilen Verilere Yonelik Kategori ve Alt Kategoriler

Kod Listesi Frekans  Yiizde%
Uygulamalar 10 100
Dinleme Metinlerinin Kullanimi 8 80
Yorum 8 80
Soru cevap 5 50
Drama ve tartigma 3 30
Yonerge 2 20
Bakis Acisi 10 100
Degerlendirme gereklidir 7 70
Ders Kitaplar Yeterlidir 6 60
Kilavuz kitap etkinlikleri niteliklidir 6 60
Kilavuz kitap etkinlikleri niteliksizdir 4 40
Ders kitaplar yetersizdir 3 30
Degerlendirme gereksizdir 2 20
Degerlendirmede kendim yetersizim 1 10
Degerlendirme siireci 10 100
Gozlem 9 90
Alternatif degerlendirme yapmam 6 60
Caligma yapraklari 3 30
Kavram haritalar1 1 10
Smirhiliklar

Objektif degerlendirme giicliigii 7 70
Miifredat ve metinlerden kaynakli sinirliliklar 4 40
Fiziki sartlardan kaynakli sinirlililar 3 30
Ogrenciden kaynakli simirlililar 2 20

3.1. Dinleme Siirecine Yonelik Uygulamalar

Gorligme yapilan Ogretmenlerin neredeyse tamami dinleme becerisini kazandirmaya yonelik
uygulamalarinda 6gretmen kilavuz kitaplarinda bulunan miistakil dinleme metinlerini kullandiklarini
ifade etmiglerdir. (8 Kisi) Her temada var olan ve yaklagik olarak ayda bir iglenen dinleme metinleri ve
bu metinlere yonelik hazirlanmis olan 6grenci ¢alisma kitaplarindaki etkinlikler dinleme becerisinin
kazandirilmasina yonelik 6gretmen uygulamalariin temelini olusturmaktadir.

“Kilavuz kitaplarimizda dinleme metinleri var. Bunlarla alakali kasetleri de edinmeye ¢alisiyorum.” 1.
Goriismeci

“Genellikle kilavuz kitapta dinleme metinlerini kullanip dinledigini anlama etkinliklerini
gerceklestirmekteyiz. 5. Goriismeci

“Kilavuz kitapta bulunan miistakil dinleme metinlerini isliyorum ve ¢aligsma kitaplarindaki etkinlikleri
yaptirtyorum. Ancak ders saatleri yeterli olmayp zaman kisul oldugu i¢in dinleme aktivitelerini
cogunlukla ¢ok kisa bir sekilde gerceklestiriyorum.” 9. Goriismeci

“Dinleme becerisinin kazandwrtlmasi icin; dinleme metinleri var yaklasik ayda bir gelen onlar
okutuyorum ve ogrenci ¢alisma kitaplarindaki etkinlikleri yaptirryorum.” 10. Gértismeci

Bunun yaninda 6gretmenlerin ¢ok azinin dinleme becerisi kazandirmaya yonelik drama ve tartisma
yontemlerine basvurduklari, ders kitabinda olmayan ve &grenciye ilging gelecegini diisiindiikleri
metinleri ve konugmalar1 dinlettikleri tespit edilmistir.

“Zaman zaman tartisma yontemine basvuruyorum boylece d6grenciler dinleme becerisi de
kazanyorlar.” 1. Gériismeci

“Ders kitabimin disindaki dinleme metinleri ogrenciler icin daha ilgi ¢ekici oluyor ve hatta dinletilecek
metnin cep telefonu veya bilgisayardan dinletilmesi ogrencilerin dikkat diizeyini ve ilgisini daha da
arttiriyor. Bunun igin ogrencilere farkli gelebilecegini diisiindiigiim kisa hikayeler, siirler, masallar
dinletiyorum.” 3. Goriismeci
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“Dikkati cekecek konusmalar dinletirim ve dramatizeler yaptiririm.” 6. Goriismeci

Goriisme yapilan Ogretmenlerden neredeyse tamami dinleme metinlerinin okunmasindan sonra
ogrencileri metin hakkinda konusturarak, metni yorumlatarak, 6zetleterek, metne ait notlar tutturarak,
metni icerik olarak analiz ettirerek, anahtar kelimelerden hareketle metni anlamlandirip metinde ortaya
konan sorunlara ¢dziimler iiretmelerini isteyerek dgrencileri siirece dahil ettiklerini ifade etmislerdir. (8
Kisi)

“Metnin sona ermesiyle mutlaka ogrencilerin dinlediklerini yorumlamalarim saglarim. Bu, metinde
anlatilanlart swralamalart yoluyla, mantik akisi icerisinde ozetlemeleri yoluyla, dinlediklerini kendi
hayatlariyla bagdastirarak farkly ¢ikarimlarda bulunmalart yoluyla veya da soru-cevap seklinde
olabilir.” 3. Gériismeci

“Dinlediklerindeki anahtar kelimeleri soylemelerini istiyorum ayrica olay, yer, zaman, sahis kadrosu
ve bunlarla ilgili unsurlar: dinledikleri metinden tespit etmelerini istiyorum. Baglk ile dinledikleri
metnin igerigi arasindaki iliskiyi degerlendirmelerini istiyorum. Dinlenenleri mantik akisi icinde
ozetlemelerini istiyorum ve dinlediklerinde ortaya konan sorunlara ¢oziimler iiretmelerini istiyorum.
Béylece 6grenciler dersin icerisinde oluyorlar ve dersten kopmuyorlar.” 7.Gériismeci

“Ogrencilerin defterlerine veya kitaplarindaki etkinlik boliimlerine dinledikleri metinle ilgili metni
ozetleyecek kisa notlar almalarim séyliiyorum. Boylelikle hem yapacaklar: etkinlikler i¢in bir zemin
hazirlantyor hem de dinledikleri hakkinda yazili bir bilgiye sahip oluyorlar.” 8. Gériismeci

Bunlarin yaninda 6gretmenlerin yarisinin soru cevap yoluyla 6grencileri siirece dahil ettikleri tespit
edilmistir. (5 Kisi)

“Metinle ilgili sorulari énceden tahtaya yazarak ve oOgrencilere not ettirerek metni dinlerken bu
sorulara cevap aramalarmni istiyorum.” 1.Gortismeci

“Ogrencileri soru cevap yéontemini kullanarak anlatilan olaywn icine katarim.” 6. Goriismeci

Ogretmenlerin ¢ok az1 ise sunduklar1 ydnergeler ile dgrencileri siirece dahil ettiklerini belirtmislerdir.
(2 Kisi)
“Dinlenilecek her metinden once 6grencilere gerekli yonergeleri sunarim ve metni sabirla sonuna kadar

dinlemeleri gerektigini; eger sorulart olacak olursa bunu metin sona erdikten sonra dile getirmeleri
gerektigini séylerim.” 3.Gortismeci

“Oncelikle konusan kisinin soziinii kesmeden sabwr ve saygiyla dinlemeleri gerektigi konusunda
ogrencilere sik sik uyarilarda bulunuyorum. Dinlenenle ilgili soru sormak ve goriis bildirmek i¢in uygun
zamant beklemeleri gerektigini ifade ediyorum.” 7. Goriismeci

3.2. Bakis Acisi

Gorligme yapilan 6gretmenlerin yaridan fazlasi dinleme becerisinin degerlendirilmesinin gerekliligi
yoniinde fikir beyan etmislerdir. (7 Kisi) “Neden gereklidir?”” Sorusuna ise farkli bakis agilar1 vardir.
Ogretmenlerin dordii 6grencileri siirece dahil edebilmek ve giidiilemek i¢in, ikisi Tiirk¢e dersinin temel
becerilerinden biri oldugu ve diger temel beceriler gibi dinleme becerisinin de degerlendirilmesi
gerektigi i¢in, biri ise Ogrencilerdeki ilerlemeyi tespit edebilmek igin dinleme becerisinin
degerlendirilmesini gerekli gérmektedir.

“Evet gereklidir. Ciinkii bu degerlendirme ogrenciyi aktif sekilde dinlemeye ydneltmektedir.”
4.Gorismeci

“Evet gereklidir. Zaten ders ici etkinliklerle degerlendirme yapiliyor. Projelere gore degerlendirme
yapilir. Bunun amaci 6grenciyi giidiilemektir.” 6. Goriismeci

“Dinleme becerisinin degerlendirilmesi gereklidir. Ciinkii Tiirkce dersi okuma, dinleme yazma ve
konusmaya dayali bir derstir. Bu nedenle bu dersin bir pargast olan dinleme becerisi de
degerlendirilmelidir.” 10. Goriismeci

“Ogrencilerin zaman igerisinde fikir ve diisiincelerinin nasil gelisim gésterdigini anlamak amaciyla
degerlendirme yapmak gereklidir.” 1. Goriismeci
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Ogretmenlerin ikisi ise dinleme becerisinin degerlendirilmesinin gerekli olmadig1 ve dinleme becerisine
yonelik sistemli bir dlgme degerlendirme yapilamayacagi yoniinde goriis beyan etmislerdir. Bu
Ogretmenlere gore dinleme becerisinin degerlendirilmesi ancak ders sonunda geribildirim alinarak
yapilabilir.

“Dinleme eyleminin gerceklestirildigi dersin sonunda bu degerlendirme yapiliyor ancak direkt not
olarak degerlendirme uyguladigim bir yontem degil.” 2. Gériismeci

“Dinleme becerisinin degerlendirilmesini gerekli bulmuyorum. Ders icerisinde geribildirim alarak
ogrencilerden dinledikleri konu ile ilgili degerlendirme yapabiliriz. Ancak genis ¢apli olgiitlerin
bulundugu bir degerlendirme sistemine gerek duyulan bir beceri oldugunu diigiinmiiyorum.” 9.
Goriismeci

Ogretmenlerin biri ise dinleme becerisinin degerlendirilmesini gerekli gérmekle birlikte Tiirkce dersi
degerlendirmesinin genel olarak okuma-anlama ve yazma becerilerinin degerlendirilmesi seklinde
yapildiginit hem merkezi sinavlarda hem de kendi yaptig1 sinavlarda dinleme becerisine yonelik sorular
bulunmadigini ayrica hem kendisinin hem de genel olarak Tiirk¢e dgretmenlerinin dinleme becerisini
degerlendirme konusunda yetersiz oldugunu ifade etmistir.

Dinleme becerisinin 6l¢iiliip degerlendirilmesinde 6gretmen kilavuz ve 6grenci ¢alisma kitaplarinin
yeterliligine yonelik 6gretmenlerin bakis acilar1 incelenmistir. Bu konuda 6gretmenlerin yaridan fazlasi
ogretmen kilavuz kitaplar1 ile 6grenci calisma kitaplarindaki etkinlikleri dinleme becerisinin ol¢iiliip
degerlendirilmesinde yeterli gérmektedir. (6 Kisi)

“Evet kilavuz kitap da oOgrenci ¢alisma kitaplarindaki etkinlikler de bu becerinin ol¢iiliip
degerlendirilmesi igin yeterlidir.” 4. Goriismeci

“Kilavuz kitap ve 6grenci ¢calisma kitabindaki etkinlikler yeterlidir.” 7. Gériismeci

Goriisme yapilan 6gretmenlerden {igii ise 0gretmen kilavuz ile 6grenci ¢aligma kitaplarindaki etkinlikleri
dinleme becerisinin &lgiiliip degerlendirilmesinde yetersiz gormektedirler. Ogretmenlerden biri
etkinliklerin sikici oldugunu ifade ederken diger 6gretmenler ise puanlama ve degerlendirme kriterleri
ile degerlendirme Olgekleri yoniinden oOgretmen kilavuz ve &grenci ¢alisma kitaplarii dinleme
becerisinin Ol¢iiliip degerlendirilmesinde yetersiz bulmaktadirlar.

“Bu konuda kilavuz kitaplar yeterli degil bunu 6grenciler de farkediyor, sikilyyorlar.” 1. Goriismeci

“ Kilavuz Kitaplarda puanlama ve degerlendirme kriterleri okuma ve yazmaya yonelik kriterler olup
dinleme becerisini degerlendirmeye yonelik puanlama ve degerlendirme kriterleri yer almiyor. Yazil
degerlendirme olgekleri bu konuda yetersiz kalmaktadwr.” 8. Goriismeci

Ogretmenlerin ¢ok az1 ise 6gretmen kilavuz ile dgrenci ¢alisma kitaplarindaki etkinlikleri dinleme
becerisinin Olgiiliip degerlendirilmesinde kismen yeterli bulmaktadir.

“Dinleme becerisinin ol¢iiliip degerlendirilmesinde dgretmen kilavuz kitabr ve é&grenci ¢alisma
kitaplarindaki etkilikleri kismen yeterli buluyorum. Ozellikle metinden metine fark edivor séyle ki kimi
dinleme parcalarimin etkinlikleri ogrencilerin dinleme becerisini 6lcebilecek etkinlikler iken, kimi
parcalarin etkinlikleri hem dinleme becerisini tam olarak dlgebilecek etkinler olmuyor hem de
ogrencileri stkiyor.” 3. Goriismeci

Ogretmenlerin ¢ogu kilavuz kitaptaki miistakil dinleme metinlerinin islenisi sonrasinda yapilan
degerlendirme etkinliklerinin dinleme becerisine yonelik kazanimlarin karsilanip karsilanmadigim
ortaya koyacak nitelikte oldugunu ifade etmislerdir. (6 Kisi) Gerektigi gibi ve 6zenle yapildig: takdirde
bu etkinliklerin programdaki dinleme becerisi kazanimlarini karsiladig: ifade edilmistir.

“Kilavuz kitaptaki dinleme metinlerinin islenisi sonrasinda yapilan degerlendirme etkinliklerinin ¢ogu
metinde o6grencilerin dinlediklerini anlayip anlamadiklarini sinayan, dinlediklerini giinliik hayatla
bagdastirarak ¢ikarimlarda bulunmalarmmi saglayan etkinlikler oldugu icin dinleme becerilerini
degerlendirdigini diigiiniiyorum.” 3. Goriismeci

“Miistakil metinler sonrasinda etkinliklerle yapilan degerlendirmeler bu kazanimlart karsiiyor.” 4.
Goriismeci
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“Kitaptaki etkinlikleri ve degerlendirmeleri dinleme becerisi icin yeterli buluyorum. Gerektigi gibi
ozenle yapililirsa bu etkinlikler bu kazamimlar: karsilamaktadwr.” 9. Gériismeci

Ogretmenlerin yariya yakini ise kilavuz kitaptaki miistakil dinleme metinlerinin islenisi sonrasinda
yapilan degerlendirme etkinliklerinin dinleme becerisine yonelik kazanimlar1 karsilamadigi yoniinde
goriis beyan etmislerdir. (4 Kisi) Bunun nedeni ise bu etkinliklerin sikici ve anlagilmasi gii¢c olmalari ile
aktif dinleme becerisini dl¢ecek etkinliklerin olmamasi olarak goriilmektedir.

“Kilavuz kitaplarda bulunan dinleme metinleri de etkinlikler de ogrencileri sikiyor. Etkinlikler de
metinler de sig kaliyor ¢ok fazla kazanimlara hitap etmiyor.” 2. Gériismeci

“Haywr dinleme becerisinin kazamlp kazanilmadigini ortaya koyacak nitelikte degil. Aktif dinleme
becerisini degerlendirmeye yonelik etkinlik yok diyebiliriz.” 5. Goriismeci

3.3. Degerlendirme Siireci

Ogretmenlerin tamamina yakini dgrencilerin dinleme becerisindeki degisme ve gelismeyi metin isleme
siirecinde gozlem yolu ile degerlendirdiklerini ifade etmislerdir. (9 Kisi) Ogrencilerin dinlediklerinden
hareketle yaptiklar1 yorumlar ve ¢ikarimlar, konu hakkindaki fikirler, metin isleme siirecinde derse
katiim ile dinleme becerisi kazanimlarina yonelik 6grenci davranislar1 Ogretmenlerin dinleme
becerisinin degerlendirilmesine yonelik gdzlemledikleri en temel nitelikler olarak tespit edilmistir.

“Ogrencilerin derse katilimlarina ve etkinlikleri cevaplamadaki basarilarina gore degerlendiriyorum.
Dinleme becerisini genellikle gozlem yoluyla degerlendiriyorum diyebilirim.” 4. Goriismeci

“Derse katilimina gore degerlendiriyorum. Bu ogrencileri pekistiriyorum ve bu durum motive edici
oluyor. Diger ogrencileri de dinledikleri iizerinde konusmaya tesvik ediyor.” 6. Goriigsmeci

“Stire¢ icerisinde aldigim doniitlerle ogrencilerdeki gelismeyi takip ediyorum. Gozlem yolu ile
ogrencilerde meydana gelen degisimi degerlendiriyorum.” 9. Goriigsmeci

“Ogrencilerdeki gelisme ve degismeyi égrencilerin konuyu kavrayyp kavramadiklarini gézlemleyerek
degerlendiriyorum. Dinleme becerisinin kisilik gelisiminde ¢ok etkili oldugu i¢in 6grencilerin iyi birer
dinleyici olup olmadiklarini sosyal hayatta da gozlemliyorum.” 10. Gortismeci

Arastirmada Tiirkce Ogretim Programinda yer alan dinleme becerisine yénelik kazanimlarin kazanilip

kazanilmadigini 6lgmek i¢in O6gretmenlerin alternatif degerlendirme caligsmalar1 yapip yapmadiklari
incelenmistir. Bu baglamda yapilan farkli caligmalarin tespiti amaglanmistir.

Goriisme yapilan 6gretmenlerin ¢ogu kilavuz kitap ve 6grenci ¢caligma kitaplarindaki etkinlikler disinda
dinleme becerisinin degerlendirilmesine yonelik alternatif degerlendirme c¢alismalar1 yapmadiklarini
ifade etmislerdir. (6 Kisi) Yapilan goriigmelerden alternatif degerlendirme yapilmamasinin nedeni
olarak agagidaki tespitlere ulagilmistir:

e alternatif caligmalar yapacak zamanin olmamasi,
e miifredatin yogun olmasi
e miifredati yetistirme ¢abasi

“Dinleme becerisine yonelik kazanmimlarin degerlendirilmesi ile ilgili farkly bir ¢alismam olmadi.” 7.
Goriismeci

“Kilavuz kitaptaki degerlendirmeleri yeterli gériiyorum. Dinleme becerisini ol¢mek igin fazladan
etkinlik uygulamiyorum.” 8. Gériismeci

“Miistakil metinler ve etkinlikler disinda bu kazammlarin kazanilip kazanmilmadigina yénelik farkl
calismalar yapmiyorum. Zaten bunlari yapabilecek de ¢ok fazla zamanim kalmiyor.” 9. Goriismeci

Ogretmenlerin {i¢ii miistakil dinleme metinleri ve bu metinlere yonelik etkinliklerin diginda ¢alisma
yapraklari hazirladiklari ve bunlarla dinleme becerisine yonelik degerlendirmeler yaptiklar yoniinde
goriis beyan etmiglerdir. Ogrencilerin bu ¢aligmalara keyifle katildiklar1 ifade edilmistir.

I]shsr.com II Journal of Social and Humanities Sciences Research (ISSN:2459-1149) I editor.Jshsr@gmail.com I
2789




Journal of Social And Humanities Sciences Research (JSHSR) | 2018 ‘ Vol:5 ‘ Issue:27 pp:2782-2793

“Calisma yapraklart hazirliyorum. Ogrenciler bu ¢alismalart daha keyifli yapiyorlar. 2. Gériismeci

“Dinleme becerisine yonelik kazammlarla ilgili ¢alisma kagitlart hazirlyyorum ve bunun da etkili
oldugunu diisiintiyorum.” 6. Goriigsmeci

Ogretmenlerden biri ise dinleme becerisinin degerlendirilmesine yonelik kavram haritalar1 kullandigins,
ogrencilerin dinlenilen metinlerden hareketle kavram haritalarin1 doldurdugunu ve bunun ¢ok verimli
oldugunu belirtmistir.

3.4. Smirhhklar

Ogretmenlerin tamami dinleme becerisinin degerlendirilmesine yonelik sinirhiliklar oldugu yéniinde
goriis bildirmistir. (10 Kisi) Bu sinirliliklar farkli alanlarla iligkilendirilmistir.

Gorligme yapilan oOgretmenlerden bircogu dinleme becerisinin objektif olarak degerlendiri-
lemeyecegini ve bunun da en 6nemli simirlilik oldugunu ifade etmistir. (7 Kisi) Dinleme becerisi
kazanimlariin genel olarak gozlem yolu ile degerlendirildigini ifade eden dgretmenler bunun nesnel
sonuglar ortaya koymayacagim diistinmektedirler.

“Dinleme becerisini bir yazma gibi bir okuma gibi objektif olarak ya da belli kriterler ¢ergevesinde
degerlendirmek zor. Dinleme becerisi degerlendirmelerini genel olarak gézlem yoluyla edindigimiz
bilgilerle yapiyoruz diyebiliriz.” 2. Gériismeci

“Dinleme becerisini degerlendirmede objektif bir degerlendirme yapabilmek soz konusu degil.
Stnavlarimda akif dinleme becerisine yonelik sorular sormuyorum. Merkezi sinavlarda da sorulmuyor.
Bunun nedeni iste deinleme becerisinin objektif degerlendirilmesinin séz konusu olmamasidir.” 5.
Goriismeci

“Dinleme becerisini genis ¢apli élciitlerle objektif olarak degerlendirmek ¢ok zor.” 9. Goriismeci

’

“Dinleme becerisini degerlendirmek bir okuma, bir yazma becerisini degerlendirmekten ¢ok daha zor.’
10. Gortismeci

Ogretmenlerden ikisi dinleme becerisi degerlendirme uygulamalarinda &grencilerden kaynakli
siirhililiklara dikkat cekmistir. Ogretmenlerden biri 6zellikle 8. Smf &grencilerinin LGS’ye
odaklandigini ve yapilan bu uygulamalar1 gereksiz goriip isteksiz olduklarini ifade ederken digeri bu
uygulamalarda 6grenciyi aktif hale getiremedigini belirtmistir.

“LGS’ye odaklanmig ve basarili olmayt test ¢ézmekteki basart olarak géren ogrencilere bu uygulamalar

gereksiz gelmektedir. Bu sinavilar oldugu siirece dinleme becerisini kazandirmak da bunu
degerlendirmek de 6grenciler agisindan gereksiz olarak goriilmektedir. Onlar bagarili olmayr LGS ye
odaklamis durumdadirlar.” 2. Goriismeci

“Ben bu konuda sumirlilik olarak 6grenciyi yeterince aktif hale getirememeyi goriiyorum.” 9. Gortismeci

Ogretmenlerden iicii fiziki sartlardan kaynakli simirliliklara dikkat ¢ekmistir. Siniflarin kalabalik olmasi
ve okulun fiziki donanimin yetersiz olmasi bu alanda temel sinirliliklar olarak ifade edilmistir.

“Smiflarimizin ¢ok kalabalik olmasi da dinleme becerisi degerlendirme uygulamalarimda belirtmek
istedigim bir diger simirliliktir.” 2. Gériismeci

“Okulumuzun donanimi dinleme becerisini degerlendirebilecek olanaklar barmmdirmiyor.” 5.
Goriismeci

Goriisme yapilan 6gretmenlerden yartya yakini miifredati yetistirme kaygisina ve dinleme metinlerinden
kaynakli sinirliliklara dikkat ¢ekmistir. (4 Kisi)

“Zamanin kisitly olmasi ve miifredati yetistirme kaygim bu ¢alismalara uzun zaman ayiramama neden
olmaktadir.” 3. Goriismeci

“Miifredatin yogun olmasindan dolayi etkinlikleri yetistirebilmek icin dinleme becerisi iizerinde de
bunun degerlendirilmesi iizerinde de ¢ok fazla durulamiyor”. 6. Goriismeci

“Dinleme becerisinin degerlendirilmesinin suirliigi olarak segilen bazi metinlerin ogrencilerin
seviyelerine uygun olmamast ve kapasitesinin iizerinde olmasi ve ogrencilerin anlamini bilmedigi
sozciiklerin ¢ok fazla olmast diyebiliriz.” 7. Goriismeci
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4. TARTISMA VE SONUC

Bu calismada ortaokul Tiirkge Ogretmenlerinin dinleme becerisine yonelik Olgme degerlendirme
uygulamalar1 arastirilmis ve degerlendirilmistir. Oncelikle 6gretmenlerin dinleme becerisinin
kazandirilmasina yonelik yaptiklar1 calismalar ile 6grencilerin bu anlamda siirece nasil dahil edildikleri
tizerinde durulmus ve &gretmenlerin neredeyse tamaminin dinleme becerisini kazandirmak igin
ogretmen kilavuz kitaplarindaki miistakil dinleme metinlerini kullandiklar tespit edilmistir. Her temada
var olan ve yaklagik olarak ayda bir islenen dinleme metinleri ve bu metinlere yonelik hazirlanmis olan
ogrenci calisma kitaplarindaki etkinlikler dinleme becerisinin kazandirilmasina yonelik 6gretmen
uygulamalarmin temelini olusturmaktadir. Ozbay (2003)’ a gére, bilginin en kisa yoldan sistemli bir
bicimde dgrenciye kazandirilacak héle getirilmesini ve dgrencisinin 6grendiklerini uygulayarak, yeni
aragtirmalara yonelmesini isteyen 0gretmen, bu amaglarinin hayatiyet kazanmasinda en 6nemli destegi,
ders kitabindan gormektedir. Dinleme becerisinin kazandirilmasina yoénelik uygulamalarda da
Ogretmenlerin en 6nemli destegi kitaplarda gordiigii ifade edilebilir.

Tirkge Ogretmenlerin ¢ok azinin dinleme becerisi kazandirmaya yonelik drama ve tartisma
yontemlerine basvurduklari, ders kitabinda olmayan ve &grenciye ilging gelecegini diisiindiikleri
metinleri ve konusmalari dinlettikleri tespit edilmistir. Dinleme becerisi dogrudan bireyin anlama
yetenegine hizmet ettigi icin dinleyiciyi bu siirecte aktif kilmak etkilesimli bir ortam olusturmak
Ogretmenlerin temel gorevi olmalidir. Bunun ig¢in Ogretmenlerin ders kitaplart disinda 6grenciyi
dinlemeye tesvik edecek uygulamalar gergeklestirmeleri 6nem arz etmektedir. Karadiiz (2010)’e gore
insanin etrafindaki varlik, nesne ya da olgulara anlam yiikleyebildigi siirecte anlamlandirma gergeklesir.
Kalici 6grenmelerin gergeklesebilmesi icin ise 6grenmenin yorumlanmasi, sorgulanmasi bdylece
anlamlandirma stirecine derinlik kazandirilmasi gerekir. Dinleme siirecinde 6grencilerin aktif ve etkin
olabilmeleri i¢in dinleme amacini bilmeleri ¢ok 6nemlidir. Dinleme egitiminde “dinleme i¢in bir amag
saglamak”, 6gretmenin en 6nemli sorumlulugudur ve bu, en ¢ok ihmal edilen unsurlar arasinda yer alir.
Ogrenciler dinlemeye baslamadan 6nce “Ne i¢in?” dinledigini bilmelidir. Bunun i¢in ¢ocuklara her
dinleme ¢aligmasi icin belirli bir amag verilmelidir (Dogan, 2008: 265).

Tiirk¢e 6gretmenlerinin ¢ogu dinleme becerisinin degerlendirilmesini gerekli gormekle beraber nedeni
konusunda ise farkli bakis agilar tespit edilmistir. Ogretmenler grencileri siirece dahil edebilmek ve
gidiilemek, ogrencilerdeki ilerlemeyi tespit edebilmek ve Tiirkge dersinin temel becerilerinden biri
oldugu igin dinleme becerisinin degerlendirilmesini gerekli gormektedir. Ogretmenlerin bir kismi ise
dinleme becerisinin degerlendirilmesinin gerekli olmadig1 ve dinleme becerisine yonelik sistemli bir
O0lcme degerlendirme yapilamayacagi diisiinmektedir. Bu 6gretmenlere gore dinleme becerisinin
degerlendirilmesi ancak ders sonunda geribildirim alinarak yapilabilir. Goger (2014) e gore dinleme
becerisini gelistirmek amaciyla gerceklestirilen etkinlik siireci ister bir ders saati siiresini kapsasin, ister
miistakil bir dinleme metninin isleme siiresini kapsasin, dinleme dncesini ,dinleme sirasin1 ve dinleme
sonrasini i¢ine alan {i¢ asamay1 kapsamaktadir. Bu siiregte 6gretmen 6grencilerin etkinliklere katilim ve
ve kazanimlar dogrultusunda becerilerini sergileme yeterliliklerini belirlemek i¢in siire¢ degerlendirme
anlayis1 gercevesinde hareket etmelidir. Bunun i¢in de dinleme Oncesi 6grencileri tanimak ve onlari
derse hazirlamak icin 6n degerlendirme, siiregte O6grencilerin kazanimlarimi ve etkililiklerini beceri
olarak sergileme yeterliliklerini belirlemek igin ara degerendirme ve dinleme sonras1 da hedeflenen
kazanimlar dogrultusunda nasil bir asama katedildigini belirlemek amaciyla son degerlendirme
yapilmalidir.

Tiirkce Ogretmenlerinin bir bolimii 6gretmen kilavuz kitaplart ile 6grenci caligma kitaplarindaki
etkinlikleri dinleme becerisinin 6lgiiliip degerlendirilmesinde yeterli goriirken bir bolimii yetersiz
gormektedir. Etkinliklerin sikict olmasi, aktif dinleme becerisini Olgecek etkinliklerin olmamasi,
puanlama ve degerlendirme kriterleri ile degerlendirme &lgekleri yoniinden yetersiz olmalari bu kitap
ve etkinliklerin ifade edilen baglica eksiklikler olarak tespit edilmistir. Bu baglamda bu kitaplarin
hazirlanmas: siirecinde uzmanlara 6nemli gorevler diismektedir. Bu kitaplar ve etkinlikler hazirlanirken
alanin uygulayicisi olan 6gretmenlerin tespitleri mutlaka dikkate alinmalidir. Cift¢i (2001)’ye gore
Dinleyicilerin ilgilerinin disinda kalan, seviyelerinin iizerinde olan, anahtar kelime ve kavramlar
yeterince taninmayan konular, iyi bir dinleme materyali olusturmazlar. Dinleme etkinligi i¢in materyal
hazirlarken konularin 6grencilerin ilgileri ve kisilik gelisim donemleri gozoniinde bulundurularak
belirlenmesi gerekir. Ayrica dinleme becerisinin egitiminde kullanilacak malzemelerin niteligi ve
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cesitliligi, bu siirecte elde edilecek verimi dogrudan etkiler. Bunun i¢in miimkiin oldugunca cesitli
uygulamalar yapmak yerinde olacaktir (Dogan, 2008: 266).

Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu 6grencilerin dinleme becerisindeki degisme ve gelismeyi metin isleme
siirecinde gdzlem yolu ile degerlendirmektedir. Ogrencilerin dinlediklerinden hareketle yaptiklari
yorumlar ve ¢ikarimlar, konu hakkindaki fikirler, metin isleme siirecinde derse katilim ile dinleme
becerisi kazanimlarina yonelik Ogrenci davramiglarni  Ogretmenlerin  dinleme  becerisinin
degerlendirilmesine yonelik gozlemledikleri en temel nitelikler olarak tespit edilmistir. Bununla birlikte
Ogretmenlerin bir cogunun 6gretmen kilavuz kitabi ile 6grenci ¢aligsma kitaplarindaki etkinlikler disinda
dinleme becerisinin degerlendirilmesine yonelik alternatif degerlendirme g¢alismalari yapmadiklar
tespit edilmistir. Tabak ve Goger (2014) yaptiklari ¢calismada dinleme becerisine yonelik alternatif 6lgme
ve degerlendirme araglarini tutum 6lgekleri, 6z degerlendirme, akran degerlendirmesi, gézlem, kontrol
listeleri, dereceli puanlama anahtari, goriisme (miilakat), 6grenme giinliikleri ve portfolyo (kisisel
gelisim dosyasi) olarak siralamiglardir. Yapilan bu arastirmada ise 6gretmenlerin dinleme decerisinin
Olciiliip degerlendirilmesinde bu araglardan gozlem formu disinda higbirini kullanmadiklart tespit
edilmistir. Goger (2014)’e gore dinleme becerisi, kapsami bakimindan biligsel, duyussal ve devinigsel
alanlara dahil olacagindan bu becerinin 6l¢iiliip degerlendirilmesinde alternatif ya da tamamlayici olarak
nitelendirilen birden ¢ok degerlendirme aracinin kullanilmasi zorunluluk halini almaktadir.

Ogretmenlerin alternatif 6lgme degerlendirme calismalar1 yapmamalarinin nedeni olarak asagidaki
tespitlere ulasilmigtir:

e alternatif caligmalar yapacak zamanin olmamasi,
e miifredatin yogun olmasi
e miifredati yetistirme ¢abasi

Gorligme yapilan 6gretmenlerin tamami dinleme becerisinin degerlendirilmesine yonelik smirliliklar
oldugu ifade etmisglerdir. Objektif degerlendirme gii¢liigii bu anlamda en temel sinirlilik olarak tespit
edilmistir. Ogretmenlerin birgogu dinleme becerisinin objektif olarak degerlendirilemeyecegini
diistinmektedir. Dinleme becerisi kazanimlarinin genel olarak gozlem yolu ile degerlendirildigini ifade
eden bu dgretmenler bunun nesnel sonuglar ortaya koymayacagini belirtmislerdir. Ogretmenlerden bir
kismi 6grencilerden kaynakli sinirliliklara dikkat ¢ekmis ve ozellikle 8. Sinif 6grencilerinin LGS’ye
odaklandigini ve yapilan dinleme uygulamalari gereksiz goriip isteksiz olduklarini ve bu uygulamalarda
Ogrenciyi aktif hale getiremediklerini belirtmislerdir. Yine 6gretmenlerin diger bir kismi ise fiziki
sartlardan kaynakli eksikliklere dikkat ¢cekerek siniflarin kalabalik ve okulun fiziki donanimin yetersiz
olmasini bu alanda temel sinirliliklar olarak ifade etmislerdir. Yine miifredati yetistirme kaygisi da bu
alanda tespit edilen siirliliklar igindedir.

Yapilan bu aragtirmayla goriilmiistiir ki dinleme becerisinin kazandirilmasina yonelik uygulamalarda
da bu alanda yapilan 6l¢me degerlendirme ¢aligmalarinda da 6gretmenlerin deneyimleri ve bakis agilari
olduk¢a oOnemlidir. Diger dil becerilerinin kazandirilmasina verilen 6nem dinleme becerisinin
kazandirilmasina da verilmeli ve dinleme becerisinin alanda ihmal edilen beceri olarak goriilmemesi
icin dinleme egitimi siireci planli, sistemli ve verimli olarak kullanilmali ayrica bu siirecin dlgme
degerlendirme uygulamalarma da gereken Ozen ve hassasiyet gosterilmelidir. Bu baglamda
Ogretmenlerin eksiklerini gidermek i¢in gerekli seminer ¢alismalar1 yapilmalidir.
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