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OZET

Bu aragtirmanin amaci; okul éncesi donemde yabanci dil olarak verilen Ingilizce egitim ve Sgretimi konusunda,
Kudiis’te bulunan Jerusalem American School’a bagli okul &ncesi siniflarina devam eden (¢ogunlugunun anadili
Arapca olan) cocuklarm ailelerinin ve okul oncesi &gretmenlerinin, okul 6ncesi dénemde Ingilizce egitim ve
Ogretimine dair yaklagimlarinin ne yonde oldugunu ortaya g¢ikarmaktir. Ayni zamanda elde edilen sonuglar
dogrultusunda Tiirk egitim sistemi ig¢inde yer alan anadili Arapca olan miilteci cocuklarin Ingilizce egitim ve
Ogretimine katki saglayamaya caligmak da arastirmanin diger bir amacidir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Kudiis’e
bagli Jerusalem American School’da ¢alisan 10 okul 6ncesi 6gretmeni ve ¢cocuklar1 bu okula devam eden 10 ebeveyn
olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama aract olarak, uzman goriisii alinarak hazirlanmig yar1 yapilandirilmig
goriisme formlar kullanilmigtir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore; ebeveynlerin daha ¢ok, gliniimiizde pek ¢ok
yerde Ingilizce ortak dil olarak kabul edildigi, Ingilizcenin ¢ocuklarinin egitim ve kariyer hayatina katki saglayacagi
ve onlan diger insanlardan bir adim 6ne tasiyacagimi diisiindiikleri icin Ingilizceye onem verdikleri belirlenmistir.
Ogretmenler ise Ingilizcenin ¢ocuklarin ¢ok yonlii diisiince sistemlerine katk1 saglamasi, ingilizcedeki yeni kelime ve
kaliplar1 6grendikce dgrenme becerilerinin gelismesi acisindan énemli oldugunu vurgulamuslardir. Ogretmen ve
ebeveyn goriisleri incelendiginde her iki grubun da Ingilizce egitime okul éncesi dénemde baslanilmasi1 gerektigi
konusunda hemfikir olduklar1 belirlenmistir. Bunun sebebi olarak erken dénemde beyin gelisiminin daha hizli ve
6grenmeye acik oldugu, bu donemde &grenilen bilgilerin kalict oldugu goriisleri 6ne ¢ikmaktadir. Ingilizcenin ana
dile etkileri konusunda hem 6gretmenler hem ebeveynler ¢ogunlukla olumlu etkileri tizerinde durmuslardir. Bunu da
cocuklarm Ingilizcede siirekli yeni kelimeleri 6grendikleri gibi anadillerine kars1 da daha duyarl olup; bilmedikleri
farkli kelimeleri daha kolay 6grenebildikleri seklinde goriisleriyle destekledikleri belirlenmistir.
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ABSTRACT

The purpose of this research; regarding the teaching and learning of English as a foreign language in the pre-school period,
the approaches of the parents and preschool teachers of the children (most of whom are native speakers) attending the pre-
school classes of the Jerusalem American School in Jerusalem to the teaching and learning of English in the pre-school
period. At the same time, in line with the results obtained, trying to contribute to the English education and training of
refugee children whose mother tongue is Arabic in the Turkish education system is another aim of the research. The study
group of the research consists of 10 preschool teachers working in Jerusalem American School and 10 parents whose children
attend this school. Semi-structured interview forms prepared by taking expert opinion were used as data collection tool in the
research. Content analysis technique was used in the analysis of the data. According to the results of the research; it has been
determined that parents give more importance to English because they think that English is accepted as a common language
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in the world, it will contribute to their children's education and career life and will take them one step ahead of other people.
Teachers, on the other hand, emphasized that English is important in terms of contributing to children's multi-dimensional
thinking systems and improving their learning skills as they learn new words and phrases in English. When the views of
teachers and parents were examined, it was determined that both groups agreed that English education should be started in
the pre-school period. The reason for this is that the brain development is faster and open to learning in the early period, and
the information learned in this period is permanent. Both teachers and parents mostly focused on the positive effects of
English on the mother tongue. In addition to the fact that children are constantly learning new words in English, they are also
more sensitive to their mother tongue; It was determined that they supported them with their opinions that they could learn
different words they did not know more easily.

Keywords: Preschool education, foreign language education, teacher, parents

1.  GiRis

Egitim bir toplumun ilerlemesi ve kalkinabilmesi i¢in son derece gerekli ve onemli bir unsurdur.
Egitimin her donemine &nem verilmesi gerektigini aragtirmalar gostermektedir. Cocuklarin tim
gelisim alanlarinin desteklendigi, bireysel farkliliklarinin ve yeteneklerinin géz 6niine alindig, yaratici
yonlerinin ortaya c¢ikarildigi, kendilerine giiven duymalarinin saglandigi, ebeveyn ve egitimcilerin
etkin oldugu bir okul 6ncesi egitim programi, ¢ocuklarin gelecekte okul basarilarinin daha yiiksek
olmasini ve tiim gelisim alanlariin daha ¢ok desteklenmesini saglamaktadir. Bu agidan temel egitim
olan okul 6ncesi egitime, gereken énemin verilmesi mutlaka saglanmalidir (Ozer, 2013).

Cocuklarin  becerilerini veya gelisimlerini  desteklemek igin, okul Oncesi donem iyi
degerlendirilmelidir. Ciinkii bu dénem; ¢ocuklarin merak duygusuyla 6grenmesinin kolay ve kalict
oldugu bir donemdir ve ayn1 zamanda 6grenme aliskanlig1 gelistirmek agisindan 6nem tasimaktadir
(Modiri, 2010).

Okuldncesi egitim, kiiclik yastaki g¢ocuklarin gelisim diizeylerine ve bireysel 6zelliklerine uygun,
zengin uyarict ortamlar saglamaktadir. Bdylelikle onlarin bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal
yonden gelisimlerini destekleyerek, kendilerini toplumun icerisinde bir birey olarak ifade etmelerine
firsat vermesi ve ilkogretime hazirlamasi agisindan, gelisim siireglerinin en 6nemli pargasi olmaktadir
(MEB, 1993). Okul 6ncesi egitimin i¢inde gelistirilmesi beklenen temel gelisim alanlarindan biri de
dil gelisimidir.

Dil gelisimi alaninda da okul dncesi egitimde cocugun anlama, anlatma, giizel konusma ve iletisim
yetilerinin desteklenmesi hedeflenmektedir. Bununla birlikte dilsel olarak ¢ocuklarin ilkokula hazirlig
da okul 6ncesi egitimin bir diger hedefidir (Karakaya, 2008).

“Dil bir genetik miras, matematiksel sistem, toplumsal gercek, bireysel kimlik ifadesi, kiiltiirel
kimlik ifadesi, karsilikli etkilesimin ¢iktisi, toplumsal semiyotik, anadil konugmacisimin
icgiidiileri, ezberlenmig yiginlar kiimesi, onaylannug bilgiler toplami, farkl bilesenlerin kurala
dayali olarak bir araya geldigi bir sistem veya daginik bir agdaki elektrik faaliyetidir.” (Cook
ve Seidlhofer, 1995).

Dile iligskin yapilan bu kapsamli tanima ek olarak; dil kisiler arasi iletisimi saglayan, toplumlarin temel
taglarindan biri, kiiltiirlinse hem olusmasint hem de ilerletilip tasinmasini saglayan bir aragtir. Dil
iizerine yapilan tanimlardan sadece birini okumak, bilmek ve ona gore dili degerlendirmek yetersiz
kalabilir. Dille ilgili ¢alisilirken dikkat edilmesi gereken ilk nokta dil ve konugsmanin farkli kavramlar
oldugunun bilincinde olmaktir. Giinliik konusmada ve aragtirmacilarin caligmalarinda dil ve
konugmanin ayni anlamlar ifade ettigi varsayilmakla beraber, bu kavramlarin birbirlerini igeren ve
kesisen kavramlar oldugunu bilerek calismalarin yapilmasi énemli goriilmektedir. letisimi saglamak
i¢in arag olarak dil, bu aracin kullaniminda konugmay1 kullanir (Topbas, 2001).

Cocuklarda dil edinimi caligmalartyla bilinen Chomsky’e (akt. Crain,1980) gore; cocuklar dil
ogrenmek icin dogustan bir yeterlilige sahiptirler, dil bilgisel yapilar insan beyninin bir pargasidir ve
¢ocugun bir dil ortamina dogmasi var olan igsel giidiiyli tetiklemektedir. Boylelikle ¢ocugun dil
gelisimi yetiskin yonlendirmesi olmaksizin dogal ve kendiligindendir. Evrensel dilbilgisi kuramina
gore tiim dillerin ortak ozellikleri vardir. Yine Chomsky’e gore diller goriiniiste farkli ses ve bigim
Ozellikleri tasimakla birlikte, zihinsel olarak daha derinde ortak bir yapi tasimaktadirlar. Evrensel
dilbilgisi kurami bir ¢ocugun birden fazla dil konusabilmesini bu bulgularla desteklemektedir (akt.
Crain, 1980).

Gunimiiz sartlarinda sadece ana dilini bilip konugsmak, tek dilli kalmak yeterli olmamakta, en azindan
bir yabanci dil bilerek iki dilli, iki yabanci dil bilerek ¢ok dilli olmaya biiyiik 6nem verilmektedir. Bu
nedenle son yillarda okuloncesi donemden itibaren Ingilizce egitimi verilmeye baslanmistir (Atabek,
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1994). Yapilan arastirmalar yabanci dil 6grenmede ilk yillarin, 6zellikle okul dncesi donemin Gnemini
ortaya ¢ikarmistir, ¢linkii ilk yillarda dil gelisimi biiylik bir hiza sahiptir (Demirezen, 2003). Yabanci
dil kazanimi ne kadar erken yasta basliyorsa o kadar kalict olmakta ve kisinin zekasini, gelisimini
olumlu yonde etkilemektedir. Ayrica kisinin dile hakimiyetini ve {i¢iincii dili daha rahat kazanmasini
saglamaktadir (Ansin, 2006). Lambert’e gore, anadilini kazanmaya baglayan cocuk kritik yas
donemini gecirmeden yabanci dil egitimine baslarsa ilerideki egitim hayatinda da akranlarina gore
daha basarili olmaktadir. Erken cocukluk doéneminde kazanilan yabanci dile yonelik bu yatkinlik
cocuklarin biligsel gelisimine de biiyiik katki saglamaktadir (Celebi, 2006).

Dil bilimciler okul dncesi donemde yabanci dil 6grenen ¢ocuklarin problem ¢6zme yetilerinin de ¢ok
giiclii oldugunu diisiinmektedirler. Cocugun dis diinyay: algilamasi ve onunla etkilesime girmesi
biligsel siirecin gelisimiyle yakindan ilgilidir. Bilissel siirecin gelisimi ise etkilesime dayanmaktadir.
Bu etkilesimi saglayan tek faktor de dildir. Bu yiizden dil gelisimine 6nem verilmektedir (Beydogan,
1998). Cocuklara erken yasta verilen yabanci dil egitimi ¢ocukta zekay1 gelistirmektedir ve anadilini
de anlama yetenegini arttirmaktadir (Ansin, 2006). Bununla birlikte Kotil’e (2002) gore erken yaslarda
verilen yabanci dil 6gretimi ¢cocuklarin hem ana dillerinde hem de ikinci dil kullaniminda olumsuz
etkiler ¢ikarabilmektedir. Ciinkii cocuklar bu yaslarda tam olarak anadiline hakim degildirler. Cocuk
anadilinde belli bir olgunluga eristiginde yabanci dil 6grenmede de basari elde edebilmektedirler.
Akdogan (2004) da erken yasta yabanci dil 6grenilmeye baslanilmasinin olumsuz sonuglarindan biri
cocuklarin anadilini olumsuz etkileme olasiliginin olmasi seklinde degerlendirmistir. Ayrica, erken
yasta verilen yabanci dil egitimi ile ge¢ baslanilmis yabanci dil egitimi sonucunda fark bulunmadigin
belirtmistir.

Okul oncesi donemde yabanci dil egitimi verilmesinin ¢ocuklarin tiim gelisim alanlarina katki
sagladigi yapilan aragtirmalarin hemen hepsinde belirtilmis ancak dil egitiminin nasil olmasi
gerektigine dair ortak bir goriis bildirilmemistir. Milli Egitim Bakanhigi Okul Oncesi Egitim
Kurumlar1 Ydénetmeligi’'nde (2012); iilkemizde okul oncesi egitim kurumlarindaki yabanci dil
egitiminde farkli uygulamalarla karsilasildign ancak devlet okullarinda uygulanan resmi miifredatta
yabanci dil egitimine yer verilmedigi, bazi 6gretmenlerin kendi imkanlar1 dogrultusunda bu egitimi
verdigi belirtilmistir. Milli Egitim Bakanligi Ozel Egitim Okullar1 Cergeve Yonetmeligi'nde (2003);
ozel okullarda tamamen Ingilizce egitim veren okul &ncesi egitim kurumlari, haftada belli bir siire
Ingilizce islenen smiflar, Ingilizce drama etkinlikleri, zel dgretmenler gibi farkli uygulamalarla okul
oncesi donem ¢ocuklarina yabanci dil kazandirilmaya calisildigr belirtilmistir. Akdogan (2004)
cocuklarda yabanci dil egitimine dair; ¢ocuklarin gelisimine ve psikolojisine uygun yontemler
kullanilarak yabanci dil egitimi verilmesi, egitimin dogal ortamda gerceklesmesi ve Ogretmenin
programini iyi hazirlamis olmasi gerektigini savunmaktadir. Aytar ve Ogretir (2008) ise yabanci
dillerin 6gretilmesinde sorunlar yasandigini, 6ncelikle hangi yasta bu egitime baglanmasi, daha sonra
verilen egitim programinin igeriginin nasil olmasi ve bu igerigin hangi yontemler kullanilarak
saptanmas1 gerektigi gibi birgcok sorunun yanitinin anne-babalar ve O&gretmenler tarafindan
bilinmedigini belirtmektedirler.

Ogretmenlerin ve anne-babalarin okul éncesi donemde verilen yabanci dil egitimine yonelik goriisleri
incelenmesi gereken bir konudur ve alan yazin taramasi yapildiginda bu alanda yapilan ¢alismalara
rastlamak miimkiindiir. Geng Ilter ve Er (2007), “Erken Yasta Yabanci Dil Ogretimi Uzerine Veli ve
Ogretmen Goriisleri” isimli c¢aligmalarinda okul 6ncesi egitimde yabanci dilin yeri ve &nemini
incelemisler, Antalya ili sinirlart igindeki bazi resmi ve O6zel anaokullarindaki veli ve dgretmen
goriiglerini almiglar; sonug olarak Ogretmen ve velilerin de okul Oncesi egitimde yabanci dil
Ogretimine olumlu baktiklarinin anlasildigini belirtmislerdir.

Aytar ve Ogretir (2008), “Okul Oncesi Egitim Kurumlarindaki Yabanci Dil Egitimine Iliskin Anne-
Baba ve Ogretmen Goriislerinin Incelenmesi” isimli ¢alismalarinda; okul éncesi egitim kurumlarinda
verilen yabanci dil egitimi hakkinda anne, baba ve 6gretmenlerin gorilislerini bazi degiskenlere gore
incelemiglerdir. Arastirmada, okuldncesi egitim kurumlarinda verilen yabanci dil egitimine iliskin
anne-baba ve Ogretmen gorisleri incelenmis, sonug olarak; anne-babalar ve 6gretmenlerin biiyiik
cogunlugunun okul oncesi yabanci dil 6gretimi yanlisi oldugu goriilmiis ancak c¢ocuklara kendi
anadillerini tam ogrenmeden yabanci dil Ogretilmesi ¢ocuklarin kisilik yapist ve toplumsal
gelisimlerine de olumsuz etkilerinin olabileceginin diistiniildiigii belirlenmistir.

Caner, Subasi ve Kara (2010) “Ogretmenlerin Ilkégretimin Erken Dénemlerinde Yabanci Dil Ogretimi
Uygulamalarina Iligkin Inanclari: Bir Ornek Olay” isimli ¢alismalarinda; anaokulunda ve birinci
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siiflarda hedef dil 6gretiminde Ggretmen inanglarinin onlarin fiili uygulamalarinda rol oynayip
oynayamayacagini incelemigler, erken ¢cocukluk egitimi ilkeleri ¢ercevesinde iki 6gretmenin ogretim
uygulamalar1 ve 6gretim faaliyetlerini ve kiigiik cocuklara Ingilizce dgretimine yonelik inanglarin
Ozel olarak analiz etmislerdir. Bu vaka c¢alismasinda veri toplama araci olarak katilimcilarin simif
uygulamalarina iligkin inang¢larini ve bu inanglarin erken gocukluk egitiminde sinif uygulamalarini
nasil etkiledigini sorgulayan bir anket kullamilmis olup sonug¢ olarak, her iki 6gretmenin de geng
ogrencilere Ingilizce 6gretmeye uygun farkli etkinlikler ve materyaller kullanarak 6grencilerinin
yaslarina, seviyelerine ve ilgilerine gore en iyi nasil 6grenebileceklerini dikkate aldiklarini, ayrica
ogretmenlerin kiigiik yastaki 6grencilerle derslerinde tekrar, rol yapma, sarki syleme, resim ¢izme ve
renklendirmeye yer ayirdiklarinin goriildiigiinii belirtmislerdir.

Fojkar ve PiZzorn (2015) “Ebeveynlerin ve &gretmenlerin erken yabanci dil 6grenmeye yonelik
tutumlar1” isimli ¢aligmalarinda; 6rgiin egitimin ilk ii¢ yilinda (6-8 yas) yabanci dil 6grenen gocuklara
yonelik ebeveynlerin ve dgretmenlerin tutumlarini aragtirtlmasi ve kargilagtirmasini incelemiglerdir.
Bu calismada verileri Slovenya'da cocuklar1 anaokuluna devam eden belli bir sayida ebeveynden ve
cocuklart ilkogretimin 3. sinifin1 yeni bitiren belirli bir sayida ebeveynden olusan bir 6rneklemden
toplamiglardir. Sonug¢ olarak ebeveynlerin yabanci dil 6grenmenin 6nemli olduguna inandiklarini
dogrulandigi, ayn1 zamanda ¢ocuklar tarafindan elde edilen yabanci dil yeterlilik diizeyi ile ilgili
olarak ebeveynlerin ve 6gretmenlerin beklentileri arasinda bir tutarsizlik oldugu belirlenmistir.

Ates (2015), “Okul Oncesi Egitim Kurumlarindaki Yabanci Dil Egitimi Uygulamalar1 ve Bu
Konudaki Ogretmen, Yonetici ve Ebeveyn Goriisleri” isimli calismasinda okul éncesi donemde neden
Ingilizce 6gretimi yapilmali? neden yapilmamali? okul oncesi dénem cocugu neleri &grenebilir?
sorularina cevap aramistir. Aragtirmada veriler goriisme formlar1 aracilifiyla elde edilmistir. Sonug
olarak dgretmen, yonetici ve annelerin, ¢ok biiyilk oranda okul Oncesinde yabanci dil 6gretimini
gerekli gordiikleri, okul 6ncesi donemde yabanci dil 6gretiminin en biiylik gerekcesinin kiiciik yasta
daha ¢abuk, kolay ve kalici nitelikte 6grenebilmesi seklinde agiklamislardir. Okul dncesinde yabanci
dili gerekli gérmeyen grubun ise “yabanci dil 6grenimi i¢in uygun yas degil” seklinde agiklama
yaptig1 belirtilmistir.

Yapilan arastirmalar incelendiginde yabanci dil 6grenimi farkli yerlerdeki ebeveynler ve 6gretmenler
tarafindan 6nemli goriilmektedir. Kudiis’te yasayan okul dncesi donem g¢ocuklarin ebeveynleri ve
Ogretmenlerinin bu konuda goriislerinin arastirildigi bir ¢aligmaya rastlamamistir. Bu nedenle bu
arastirmanin amaci; okul oncesi donemde yabanci dil olarak verilen Ingilizce egitim ve Ogretimi
konusunda, Kudiis’te bulunan Jerusalem American School’a bagli okul 6ncesi siniflarina devam eden
(¢cogunlugunun anadili Arapga olan) ¢ocuklarin ailelerinin ve okul dncesi 6gretmenlerinin, okul dncesi
donemde Ingilizce egitim ve dgretimine dair yaklasimlarinin ne yonde oldugunu ortaya ¢ikarmak ve
elde edilen sonuglar dogrultusunda Tiirk egitim Sistemi i¢inde yer alan anadili Arap¢a olan miilteci
cocuklarin Ingilizce egitim ve dgretimine katki saglayamaya calismaktir. Bu amac dogrultusunda
aragtirmada su soruya yanit aranmistir: “Jerusalem American School’a bagli okul 6ncesi siniflarina
devam eden ¢ogunlugunun anadili Arapga olan ¢ocuklarin ailelerinin ve okul 6ncesi 6gretmenlerinin,
okul dncesi dénemde Ingilizce egitim ve dgretime iliskin goriisleri nelerdir?

2. YONTEM
2.1. Arastirma Modeli

Bu aragtirmada nitel arastirma yontemleri kullanilmis olup arastirmaya iligkin veriler Okul Oncesi
Ogretmenleri ve ebeveynlerle yapilan yar1 yapilandirilmig goriisme formlart analiz edilerek
toplanmistir. Nitel arastirma, gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekgi ve biitiinciil bir bigimde
ortaya konmasina yo6nelik nitel bir siirecin izlendigi arastirmadir (Yildinm ve Simsek, 2008).
Arastirma deseni olarak nitel arastirma yontemlerinden durum ¢alismasi kullanilmigtir. Nitel durum
calismasimin en temel 6zelligi bir veya birka¢ durumun derinligine arastirilmasidir. Yani bir duruma
iligkin etkenler (ortam, bireyler, olaylar, siire¢ler, vb.) biitiinciil bir yaklasimla arastirilarak ilgili
durumu nasil etkiledikleri ve ilgili durumdan nasil etkilendikleri iizerine odaklanilir (Yildirim ve
Simsek, 2008).

2.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, Kudiis’e bagli Jarusalem American School’da calisan 10 okul dncesi
Ogretmeni ve ¢ocuklari bu okula devam eden 10 ebeveyn olusturmaktadir.
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2.3. Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak, uzman goriigii alinarak hazirlanmig yar1 yapilandirilmig
gdriisme formlar: kullamlmstir. Iki farkli grup igin (okul 6ncesi dgretmenleri ve okul dncesi egitimine
devam eden cocuklar1 olan ebeveynler) hazirlanan sorularin bazilar1 ayni bazilari ise farklidir.
Gruplara sorulan sorularin sayisi 8 ile 9 arasinda degismektedir.

2.4.  Verilerin Toplanmasi

Aragtirmact 2021-2022 egitim 6gretim yil1 bahar doneminde, okul Oncesi egitim kurumuna giderek
goriismeleri yapmustir. Ogretmenlerle okulda, ebeveynler ile birlikte karar verilen farkli mekanlarda
goriismeler gergeklestirilmistir. Goriismeler esnasinda veri kaybini 6nlemek igin goriisiilen kisinin izni
almarak goriismeler ses kayit cihazina kaydedilmistir. Giivenirligi saglamak icin goriisme sirasinda,
goriigiilen kisinin yanitlarmin goriismeciden etkilenmemesine ve goriisiilen kisiyi yonlendirmekten
kacinmaya dikkat edilmistir. Bu nedenle goriisme esnasinda yansiz olmaya 6zen gosterilmis; sorulara
verilen yanitlara olumlu veya olumsuz bir tepki gdsterilmemistir.

Goriismeler bittikten sonra kaydedilenler yaziya dokiilmiis ve 24 sayfa veri dokiimii elde edilmistir.
Katilime1 dgretmenlere O1, 02, O3... seklinde kodlamalar, katilimc1 ebeveynlere ise E1, E2, E3...
seklinde kodlamalar yapilarak kimlik bilgileri sakli tutulmustur.

2.5. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde igerik analizi teknigi kullamlmstir. Icerik analizi teknigi sayica fazla olan nitel
verileri, temel tutarliliklar1 ve anlamlar1 belirlemeye yonelik bir nitel veri indirgeme ya da
anlamlandirma ¢abasidir, bu bir anlamda 6riintii olusturmaktir (Patton, 2014). Bu ¢er¢evede igerik
analizi yoluyla veriler tanimlanmaya, verilerin iginde sakli olan gercekler ortaya ¢ikarilmaya c¢aligilir.
Bu esnada yapilan asil iglem birbirine benzeyen verileri belirli kavram ve tema ¢ergevesinde bir araya
getirerek, okuyucunun anlayacagi sekilde diizenlemektir. Nitel arastirmalarda verilerin analizi dort
asamada gerceklesir (Yildirim ve Simsek, 2008).

1. Verilerin kodlanmasi: Bu agamada arastirmaci elde ettigi verileri inceleyerek, anlamli bdliimlere
ayirmaya ¢aligmustir. Verileri kavramlastirirken ya da kodlarken, o boliimdeki anlami ve en kapsayici
kodu bulmaya dikkat etmistir. Verilerin kodlanmasinda genel bir cerceve izlenmistir. Buna gore
verilerin kodlanmasi i¢in 6ncelikle bir kod listesi hazirlanmistir. Olusturulan bu listeye gore veriler tek
tek incelenmis ve kodlanmistir.

2. Temalarin bulunmasi: Bu kisimda arastirmaci yazilan kodlardan kendi aralarinda anlamli bir biitiin
olusturanlar1 daha genel bir kavram ya da temanin altinda toplamistir. Ortaya ¢ikan temalarin, altinda
yer alan verileri anlamli bir gsekilde agiklayabilmesine ve bu temalarin da arastirmadaki verilerin
tiimiinii temsil edilmesine dikkat edilmistir.

3. Verilerin kodlara ve temalara gore diizenlenip tanimlanmasi: Bu boliimde aragtirmaci elde ettigi kod
ve tema listesine gore verileri diizenleyip anlasilir bir dille tanimlamaya dikkat etmistir.

4. Bulgularin yorumlanmasi: Bu agamada elde edilen bulgular tablolar halinde sunulmus, her tabloda
katilimeilarin 6rnek ifadelerine ve sikliklarina (frekans degerine) yer verilmistir. Tablolarin altina
yorumlar yapilarak elde edilen sonuglarin énemi iizerinde durulmustur. Nitel verilerin belirli 6l¢lide
sayisallagtirilmast c¢aligmanin giivenirligine katki saglar ancak burada amag¢ genelleme yapmak
degildir (Yildirim ve Simsek, 2008).

3. BULGULAR

Bu boliimde Jerusalem American School’a bagli okul 6ncesi siniflarina devam eden ¢ogunlugunun
anadili Arap¢a olan gocuklarin aileleri ve okul 6ncesi 6gretmenleri ile yapilan goriismelerden elde
edilen bulgular ve yorumlara yer verilmistir. Elde edilen veriler ‘Ingilizce ogrenme nedenleri’,
‘Okulun tercih edilme nedeni’, ‘Okul éncesi donemde ingilizce egitim’, ‘Ingilizce hakkinda ilk
tepkiler’, ‘Ingilizcesi seviyesinin yiikselmesi icin kullanilan yontemler’, ‘Ingilizce 6grenmenin anadile
etkileri’, ‘Sinif Ortaminda Ingilizce 've Ik Tepkiler’, ‘Ingilizce Ogretirken yapilan etkinlikler’, ‘Simif
Ortaminda Iletisim Dili Tercihleri’ ve ‘Ogretmen Gériislerine Gére Ingilizcenin ana dile etkileri’
olmak tizere 10 tema altinda incelenmistir.
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Tablo 1. ingilizce Ogrenme Nedenleri: Tema 1

Alt Temalar Kodlar Ebeveyn Gériislerinden Ornekler
Evrensellik [...] Ciinkii Ingilizce evrensel bir dil (E1).
Egitim ve kariyer [...] Akic1 bir sekilde Ingilizce konusabilmesi
kizimin gelecekteki egitimi, kariyeri ve hayat1
Egitimde Globallesmeye Dair Nedenler i¢in [...] (E3).
Bilgiye ulasmak ve bilgiyi iiretmek [...] Ciinkii globallesen diinyamizda bilgiye

ulagmak ve bilgiyi iiretebilmek i¢in tek dilin
yeterli olmayacagina inantyorum (E4).

Tletisim [...] Artik Ingilizce, uluslararast iletisimin dili
haline geldi (E8).
Sosyal Gelisime Dair Nedenler Kiltir [...] Ayrica farkli kiiltiirleri tanimasi ve

anlayabilmesi agisindan da Ingilizce
Ogrenmesini 6nemli buluyorum (E10).

Tablo 1°de ebeveynlerle yapilan goriismeler sonucunda ebeveynlerin cocuklarmin Ingilizce
Ogrenmesini isteme nedenlerine dair goriislerine yer verilmistir. Bu tema altinda ‘evrensellik’, ‘egitim
ve kariyer’, ‘bilgiye ulagmak ve bilgiyi tiretmek’, ‘iletisim’, ve ‘kiiltiir’ kodlar1 yer almigtir.

Ebeveynlerin tiimii gocuklarinin Ingilizce Ogrenmesini istemektedirler. Ebeveynlerin bir kismi
cocuklarmin Ingilizce Ogrenmesinin isteme nedenleri olarak evrensellikten bahsetmislerdir.
Ingilizce’nin evrensel bir dil oldugu ve diinyada milyonlarca insanin Ingilizce konustugu ya da
yabanci dil olarak Ingilizce 6grenmeyi tercih ettigi bilindiginden ebeveynler de ¢ocuklarinin Ingilizce
ogrenmesini istemektedirler. Egitim ve kariyer koduna gore ebeveynlerin bir kismi Ingilizce nin
cocuklarimin egitim ve kariyer hayatina katki saglayacagini ve onlar diger insanlardan bir adim 6ne
tagiyacagin1 diisiinmektedirler. Bilgiye ulasmak ve bilgiyi liretmek koduna gore ebeveynlerin bir
kismi, globallesen diinyamizda bilgiye ulagsmak ve bilgiyi {iiretebilmek igin tek dilin yeterli
olmayacagini, Diinya’da bilgiye ulasmak icin Ingilizce’nin ortak dil olarak kabul edildiginden
bahsetmislerdir. Iletisim koduna gére ebeveynlerin biiyiik cogunlugu anadili Ingilizce olmayan
insanlarin da Ingilizce konusabildikleri igin iletisim dili olarak da Ingilizce’nin iletisim dili olarak
onemi konusunda hemfikirdirler. Kiiltiir koduna goére ise bir kisim ebeveyn, cocuklarinin farkli
kiiltiirleri tanimas1 ve anlayabilmesi acisindan da Ingilizce 6grenmesini énemli bulduklarini ifade
etmistir.

Tablo 2. Okulun Tercih Edilme Nedeni: Tema 2

Alt Temalar Kodlar Ebeveyn Gériislerinden Ornekler
S Ingilizce egitimin dnemi [...] Ingilizce egitim verilmesi bizim igin énemliydi (E2).
Okué:i‘éj;%ﬁilz%mme Miifredat [...] Okul igin giilii bir Ingilizce miifredat: 6nemlidir
(E3).
. Cocugumun Ingilizce’yi 6grenip kendini rahat bir sekilde
Ozgiiven ifade edebilmesini ve bu konuda 6zgiivenli olmasini
Okulun ¢ocuga istiyorum(E9).
Katacag: degerler Ingilizce 6grenmesinin ¢ok yonlii diisiinebilme ve
g1 deg Cok yonli diisinme ve sorgulama becerileri sorgulama becerilerini de arttiracagini
diigiiniiyorum(E10).

Tablo 2’de ebeveynlerle yapilan goriismeler sonucunda ebeveynlerin okul oncesi egitim kurumu
secimi yaparken, bu kurumda ingilizce egitim ve dgretim verilip verilmemesinin tercihinize etkisi olup
olmadig1, tercihlerine etkisi olduysa nedenlerine dair goriislerine yer verilmistir. Bu tema altinda
‘Ingilizce egitimin onemi’, ‘miifredat’, ‘Gzgiiven’, ‘cok yonlii diisiinme ve sorgulama becerileri’
kodlar1 yer almigtir.

Ebeveynlerin tiimii okul &ncesi egitim kurumu segimi yaparken, bu kurumda Ingilizce egitim ve
Ogretim verilmesinin tercihlerine etkisi oldugunu belirtmiglerdir. Bunun nedeni olarak da ebeveynlerin
bir kismu, Ingilizce egitimin 6nemi kodundan bahsetmistir. Cocuklarinin ingilizceyi en iyi sekilde
anlayip konusabilmesini istediklerini, iyi bir ingilizce egitimi veren okulun bu konuda gocuklarina
yardimci olacagmi, Ingilizce’nin gocuklarmin egitim ve kariyer hayatinda bir adim &ne tastyacagini
diisiindiiklerini ve bir okulun tamamen Ingilizce egitime odaklanmasi o okul hakkinda iyi izlenimler
edinmelerini sagladigi, gocuklarinin iyi bir Ingilizce egitimi alabilecegi izlenimine kapildiklarim
belirtmiglerdir. Miifredat koduna gore bir ebeveyn; okul igin giiglii bir Ingilizce miifredatinin 6nemli
oldugunu, bu miifredatin uygulanisinin okulun diger alanlarda akademik olarak nasil performans
gosterdigini yansittigim belirtmistir. Ozgiiven kodu hakkinda bir ebeveyn; ¢ocugunun Ingilizce’yi
ogrenip kendini rahat bir sekilde ifade edebilmesini ve bu konuda 6zgiivenli olmasini istedigini, bu
yiizden Ingilizce egitim verilen bir okul tercih ettiginden bahsetmistir. Cok yonlii diisiinme ve
sorgulama becerileri koduna gére ise; ebeveynlerin bir béliimii okul tercihi yaparken okulda Ingilizce
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egitim verilmesinin dikkat ettikleri konular icerisinde oldugunu, ¢ocuklarmin Ingilizce 6grenmesinin
¢ok yonlii diislinebilme ve sorgulama becerilerini arttiracagini diisiindiiklerini ifade etmislerdir.

Tablo 3. Okul Oncesi Dénemde ingilizce Egitim: Tema 3

Alt Temalar Kodlar Ebeveyn Gériislerinden Ornekler
Erken egitimin 6nemi [...] Erken yasta yabanci dil 6grenmenin ileriki yaslara
kiyasla ¢ok daha hizli oldugunu [...] (E7).
Beyin gelisimi [...] Beyin gelisiminin okul oncesi dénemde g¢ok hizli
Psikolojik ve Zihinsel oldugunu bildigimden ve [...] (E10).
Gelisime Dair Nedenler Kalicilik [...] Erken yasta edinilen kazamim ve becerilerin kalic
olduguna inandigimizdan dolayi [...] (E4).
Kisisel ve sosyal gelisim [...] Kisisel ve sosyal gelisimine katki saglamast igin [...]
(ES6).
Ebeveynin ¢alisma hayati [...] Calisma hayatina donecegim ic¢in onun da krese

Zorunlu Neden baslamasi gerekti (E5).

Tablo 3’te ebeveynlerle yapilan goriismeler sonucunda Ingilizce egitime hangi dénemde ve neden bu
donemde baslanilmasina dair goriislerine yer verilmistir. Bu tema altinda ‘erken egitimin onemi’,
‘gelisim ve olgunluk’, ‘6zgiiven’, ‘kalicilik’, ve ‘ebeveynin ¢calisma hayati’ kodlar yer almistir.

Ebeveynlerin tiimii ¢ocuklarin okul ©6ncesi dénemde Ingilizce egitime baslamas1 gerektigini
belirtmislerdir. Bunun nedeni olarak da ebeveynlerin biiyiik bir kismi, ingilizce nin diinyada en yaygimn
kullanilan dil oldugunu, ¢ocuklarinin bu dili anadili gibi konusabilmesi ic¢in erken yasta egitime
baslamasim istediklerini, kiiciik yaslarda Ingilizce 6grenmenin daha kolay olacagim diisiindiiklerini,
gec bir yasta Ingilizce 6grenmenin kelimeleri sdylerken yanlis séylemekten cekinme gibi eksilerinin
oldugunu, ¢ocuklarinin bu durumu yasamasini istemediklerini, beyin gelisiminin okul 6ncesi donemde
¢ok hizli oldugunu ve cocuklarin bu dénemde &grenmeye g¢ok acgik oldugunu diisiindiiklerini
belirtmislerdir. Beyin gelisimi koduna gore ebeveynlerden biri; okul 6ncesi egitimin beyin gelisimi
acgisindan ¢ok onemli oldugunu diisiindiiglinti, beyin gelisiminin okul 6ncesi dénemde c¢ok hizli
oldugunu bildiginden ve d6grenmeye bu yaslarda ¢ok agik oldugunu diisiindiigiinden ¢ocugunun bu
donemde okula ve Ingilizce egitime baslamasi gerektigine karar verdigini belirtmistir. Kisisel ve
sosyal gelisim koduna gore ebeveynlerin bir kismi ¢ocuklarinin kisisel ve sosyal gelisimine katki
saglamasi icin egitim Ogretime erken baslamasinm istediklerini, c¢ocuklarmin sosyallesmesi ve
yasitlartyla vakit gecirmesini istediklerini, ayn1 zamanda Ingilizce egitime de 6nem verdikleri i¢in
cocuklarmin Ingilizce egitim verilen bir okula baslamas: gerektigine karar verdiklerini belirtmislerdir.
Ebeveynin ¢alisma hayati koduna gore bir ebeveyn; ¢alisma hayatina donecegi i¢in ¢ocugunun da
krese baslamasi1 gerektigini ayrica Ingilizce egitime 6nem verdigi icin baslayacagi okulda ingilizce
egitim verilmesini istedigini belirtmistir.

Tablo 4. ingilizce Hakkinda 1k Tepkiler: Tema: 4

Alt Temalar Kodlar Ebeveyn Goriislerinden Ornekler
Olumlu tepki ve okula uyum Okula basladiginda pozitif reaksiyon aldik. Okula gitmeyi sevdi(E3).
Kabullenme ve ; o) o > s s R
< Isaret ve beden dili kullanma [...] Ogretmeniyle isaret dili ve beden dili kullanarak iletisime gegmeye
Uyum Saglama calistr (E6).

Olumsuz tepki ve ret siireci Okula aligsma siirecinde bir doénem zorluk yasadi. Evinde kendi
oyuncaklariyla oynamak istedigini sOyliiyordu. Belki de okulda
anlamadig1 bir dilin konusulmasi da onu rahatsiz etmis olabilir (E7).

Gozleme Dayali  Saskinlik Ogretmenlerin tamamen Ingilizce konusmasi onu sasirtti [...] (ES).
Duraganlik Siireci Tepkisizlik [...] Ingilizceyle ilgili higbir tepki vermedi (E8).

Tablo 4’te ebeveynlerle yapilan goriismelerde gocuklarnin ingilizce egitim verilen Jerusalem
American School’a basladiktan sonra Ingilizce hakkinda ilk tepkilerinin neler oldugu sorusunun
cevabl aranmustir. Bu tema altinda ‘Olumlu tepki ve okula wyum’, ‘Olumsuz tepki ve ret siireci’,
‘Saskinlik’, ‘Tepkisizlik’ ve ‘Isaret ve beden dili kullanma’ kodlar1 yer almistir,

Ebeveynlerin tiimii, cocuklarinin okula baglamadan 6nce herhangi bir 6gretmenden O6zel olarak
Ingilizce egitim almadigim ancak ¢ocuklarmin evde Ingilizce’ye maruz kaldigindan bahsetmislerdir.
Tema 3’te de bahsedildigi iizere ebeveynlerin tiimii Ingilizce egitimin okul éncesi dénemde baslamasi
gerektigini diislindiiklerinden c¢ocuklar1 ile anlamli iletisim kurabildikleri andan itibaren evde
cocuklarmi farkli sekillerde Ingilizce’ye maruz biraktiklarindan sdz etmislerdir. Ebeveynler
cocuklarinin okula baslamadan 6nce bir sekilde Ingilizce’ye maruz kaldiklarimi; okula basladiktan
sonra Ingilizce hakkinda farkli tepkiler verdiklerini ifade etmislerdir. Olumlu tepki ve okula uyum
koduna gore; ebeveynlerin biiyiik bir kism1 ¢cocuklarinin okula basladiktan sonra Ingilizce hakkindaki
ilk tepkilerinin olumlu yonde oldugunu ifade etmistir. Cocuklarinin okulunu sevdigi ve herhangi bir
reddetme siireci yasamadiklarini, cocuklarinin daha fazla Ingilizce &grenecegi icin heyecanli
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olduklarin1 belirtmislerdir. Bununla birlikte derslerde kullanilan 6gretim yontemlerinin hem ¢ok etkili
hem de esnek ve eglenceli olmasindan g¢ocuklarin egitim almasina ve kiiltiirel olarak uyum
saglamalarina yardimci oldugundan; okulda bir¢ok arkadasinin olmasi ve yeni oyuncaklar olmasinin
cocuklar1 okula uyum i¢in tesvik ettiginden bahsetmislerdir. Olumsuz tepki ve ret siireci koduna gore
ebeveynlerin bir kismi ¢ocuklarin okula ilk basladiklar1 donemde okula gitmeyi reddettiklerinden
bahsetmislerdir. Cocuklarinin okula gitmekten ¢ekindiginden, konusulan dili anlamadigindan ve
iletisim kurmakta zorlandiklarindan, okula alismasi i¢in belirli bir zamanin ge¢mesi gerektiginden s6z
etmislerdir. Baz1 ebeveynler ise ¢ocuklarinin ingilizce konusunda degil ama okula alisma siirecinde bir
donem zorluk yasadigindan, c¢ocugun evinde kendi oyuncaklariyla oynamak istedigini ifade
etmislerdir. Saskinlik koduna gore; ebeveynlerden biri ¢ocugunun okula basladiginda diizeninin
degismesi, ailesinden uzun siire ayr1 kalmasi ve de okulda farkli bir dilin konusulmasinin ¢ocugu i¢in
zor bir deneyim oldugunu, &gretmenlerin tamamen Ingilizce konusmasinin ¢ocugu icin saskinlik
yarattigini ifade etmistir. Tepkisizlik koduna gore ebeveynlerden bir kismi g¢ocuklarinin evde de
Ingilizceye maruz kaldigindan Ingilizce konusunda bir saskinhik yasamadiklarini, Ingilizceyle ilgili
higbir tepki vermediklerini hatta belirli bir siire Ingilizce konusundan hi¢ bahsetmediklerini
belirtmislerdir. isaret ve beden dili kullanma koduna gore ise bir ebeveyn; ¢ocugunun ilk zamanlar
Ingilizce’yi anlamadig1 i¢in kendini anlatabilme istegiyle Ogretmeniyle isaret dili ve beden dili
kullanarak iletisime gegmeye calisarak tepki verdigini dile getirmistir.

Tablo 5. ingilizcesi Seviyesinin Yiikselmesi i¢in Kullan Yéntemler: Tema:5

Alt Temalar Kodlar Ebeveyn Goriislerinden Ornekler

Ingilizce iletisim [...] Ingilizce seviyesini arttirmak igin onunla daha ¢ok Ingilizce
So6zlii Diyaloga Bagli iletisime gegmeye calistyorum (E5).
Yontemler Tesvik [...] Dogru soyledigi sozciikler igin tebrik edip onu tesvik etmeye

calistyorum(E9).

Ingilizce Cizgi filmler [...] Ingilizce ¢izgi filmler izletiyorum (E9).
Eglenceli Aktivitelere Bagh Ingilizce sarkilar [...] Ingilizce sarkilar dinleterek ve sdyleterek telaffuzunu gelistirmeye
Gelisen Yontemler ; galistyorum (E6).

Ingilizce oyunlar [...] Ingilizce oyunlar oynuyoruz (E2).

Ingilizce hikayeler [...] Ingilizce hikaye kitaplar1 okuyoruz (E5).

Tablo 5’te ebeveynlerle yapilan goriismelerde ¢ocuklarinim ingilizcesi seviyesinin yikselmesi ve kalici
hale gelmesi i¢in neler yaptiklari sorusunun cevabi aranmustir. Bu tema altinda ‘Ingilizce lletisim’,
‘Ingilizce Cizgi Filmler’, ‘Ingilizce sarkilar’, ve ‘Ingilizce oyunlar’ ve ‘Ingilizce hikayeler’ kodlar1 yer
almustir.

Ebeveynlerin biiyiik bir ¢ogunlugu c¢ocuklarinin okula basladiktan sonra Ingilizce’yi giinliik
hayatlarina dahil ettiklerinden ve aktif olarak kullandiklarindan bahsetmislerdir. Ayrica g¢ocuklarin
temel kavramlar1 ve basit kelime ve ciimleleri anlayip kullanabildiklerini, ¢ok sik olmasa da kendileri
ile iletisime gecerken Ingilizce’yi tercih ettiklerinden de sdz etmislerdir. Cocuklarimin ingilizcesi
seviyesinin yiikselmesi ve kalici hale gelmesi hakkinda yapilan goriismede iki ebeveyn 6zel olarak bir
caba harcamadiklarindan, okulda yeterince bu dile maruz kaldiklarindan, ihtiyaci olan her seyi sinifta,
Ogretmenleri ve arkadaslar ile birlikte aldigimi disiindiiklerinden ve evde de bu konuda iizerine
giderek cocugu sikmak istemediklerinden bahsetmislerdir. Geri kalan sekiz ebeveyn ise gocuklarinin
Ingilizce seviyesinin yiikselmesi ve kalict hale gelmesi igin gesitli yontemler kullanarak caba sarf
ettiklerini sdylemislerdir. Bu yontemlerden Ingilizce iletisim koduna gore; gocuklar ile ara ara
Ingilizce iletisime gectiklerini, onlara Ingilizce sorular sorup Ingilizce cevap vermesini telkin
ettiklerini belirtmislerdir. Ingilizce ¢izgi filmler koduna gére; ebeveynlerin bir kismi cocuklarinin ¢izgi
film izlemek istediginde cesitli platformlardan onlara Arapca yerine Ingilizce c¢izgi filmler
izlettiklerini bildirmislerdir. ingilizce sarkilar koduna gore; ebeveynler ¢ocuklarma ingilizce sarkilar
dinleterek onlarin hem eglenmesini hem de kulak aginalif1 saglayarak 6grendiklerinin kalic1 hale
gelmesini hedeflediklerini vurgulamislardir. ingilizce oyunlar koduna gore; ebeveynlerin biiyiik bir
kismu gocuklar ile oyun oynarken ingilizce'yi kullandiklarini, okulda 6grendigi Ingilizce kelimeleri
evde oyun sekline doniistiirerek tekrar etmelerini sagladiklarii, ¢ocuklarin kendi kendine oyun
oynarken de Ingilizce’yi kullandiklarim gozlemlediklerini ifade etmislerdir. Ingilizce hikayeler koduna
gbre ebeveynlerin bir boliimii cocuklarinin Ingilizcesi seviyesinin yiikselmesi ve kalic1 hale gelmesi
adina onlara Ingilizce hikayeler okuduklarimi, bu hikayelerde ¢ok sayida Ingilizce kelime
kullanildigimi belirtmislerdir. Tesvik koduna goére ise; ebeveynlerin bir kismi g¢ocuklar1 ile oyun
oynarken, sarki dinlerken ve cesitli aktiviteler yaparken ¢ocuklarinin 6grendikleri Ingilizce kelimeleri
tekrar etmelerini saglayarak dogru telaffuz ettigi ya da dogru anlamda kullandig1 ingilizce sdzciikler
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i¢in onlar1 tebrik ettiklerini ve bu kelimeleri daha ¢ok kullanmalari i¢in tesvik etmeye ¢alistiklarin
vurgulamstir.

Tablo 6. ingilizce Ogrenmenin Anadile Etkileri: Tema 6

Alt Temalar Kodlar Ebeveyn Gériislerinden Ornekler
Olumlu etki [...] Olumlu etkileri oldugunu diigiiniiyorum (E4).
Etki Tiirlinii Belirten Diistinceler Olumsuz etki [...] Arapga’ da gerileme yasar mi1?” diye
endiselenmistim (E8).
Notr [...] Ana diline olumlu ya da olumsuz bir etkisi

Esit Mesafede Kalan Diisiince olduguny diisiinmityorum (E1).

Tablo 6°da ebeveynlerle yapilan gériismelerde cocuklarinin Ingilizce 6grenmesinin anadiline olumlu
ya da olumsuz bir etkisi oldugunu diisiiniip diisiinmedikleri sorusunun cevabi aranmistir. Bu tema
altinda ‘olumlu etki’, ‘olumsuz etki ve ‘notr’ kodlar1 yer almistir.

Olumlu etki koduna gore; ebeveynlerin bir kismi ¢ocuklarimin ingilizce &grenmesinin anadiline
olumlu etkilerinin oldugunu sdylemislerdir. Cocuklarin yeni bir dil 6grenmesinin akil yiiriitme ve
zihinsel becerilerini gelistirmesi konusunda yardimci olacagindan, diinyada birden fazla dilin
konusuldugunu anlayip zihninde bu farkli kelimeleri tutarken aym sekilde anadillerini de kolayca
Ogrenebileceklerinden bahsetmislerdir. Ayrica cocuklarin anadilleri disinda baska bir dilin de
telaffuzunu taklit etmeye ¢alisirken anadilinde karsilastig1 yeni kelimeleri de ¢abuk bir sekilde 6grenip
en dogru sekilde telaffuz etmesiyle sonu¢landigini gézlemlediklerini belirtmiglerdir. Olumsuz etki
koduna gore; ebeveynlerden biri ¢ocugunun okula ilk bagladigi donemde “Kafasi karigir mi?”,
“Arapca’ da gerileme yasar mi?” diye endiselendigini bu durumda da anadiline olumsuz etkileri
olabilecegini diisiindiigiinii ama bdyle bir sorunla karsilasmadiklarini ifade etmistir. Baska bir veli ise
yine ayni endiseleri yasayip olumsuz bir etki ile karsilasmamak igin ¢ocuguyla genellikle Arapca
iletisim kurdugunu, ¢ocugunun modern Arapgay1 6grenmesine yardimci olacak Arapga konusulan bir
cevrede yetistiginden emin oldugunu, Arapca Odevlerine yardimci oldugunu ve miimkiin oldugunca
Arapca yazi kullanarak ders disi etkinlikler yaptirdigimi vurgulamistir. Sonug olarak iki ebeveyn
cocuklarmin Ingilizce dgrenmesinin anadiline olumsuz etkilerinin olacagini degil ama olumsuz
etkilerinin olabilecegi konusunda endiselendiklerini belirtmistir ancak ilerleyen siirecte bdyle bir
sorunla karsilasmadiklarini da eklemislerdir. Notr koduna gore ise ebeveynlerin bir kismi ¢ocuklarinin
Ingilizce 6grenmesinin anadiline olumlu ya da olumsuz herhangi bir etkisi oldugunu diisiinmediklerini
ve konu ile ilgili herhangi bir gézlemlerinin olmadiklarindan s6z etmislerdir.

Tablo 7. Simf Ortaminda Ingilizce’ye i1k Tepkiler: Tema 7

Kodlar Ogretmen Gériislerinden Ornekler

Kafa karigikligt [...] Kafalar1 galistyor ve kelimeleri segerken zorlantyorlar (O4).

Saskinlik [...] Bu durumu saskinhkla karsiliyorlar (O8).

Endise ve aglama davranisi [...] Séylenenleri anlamadigi igin endiseye kapilip aglayabiliyorlar (02).
Mlgisizlik [...] Genellikle ilgisiz davraniyorlar ve anlamaya calismay1 reddediyorlar (06).
Mutluluk [...] Yeni bir oyun oynadigimizi diisiiniip mutlu bile oluyorlar (03).

Ogretmenler 5- 15 yillari arasinda Ingilizce egitim vererek okul &ncesi dgretmenligi yaptiklarmi beyan
etmisler ve ebeveynler de oldugu gibi hepsi okul oncesi donemde ingilizce egitime baslanilmasi
gerektigini vurgulamiglardir.

Tablo 7°de ise dgretmenlerle yapilan goriismelerde daha once Ingilizce egitimi almamis bir cocugun
okula basladiginda ilk tepkilerinin neler oldugu sorusunun cevabi aranmistir. Bu tema altinda ‘kafa

~ oy«

karisikligr’, ‘saskinlik’, ‘endise ve aglama davranigi’ ‘ilgisizlik’ ve ‘mutluluk’ Kodlari yer almistir.

Kafa karisikligi koduna gore; ogretmenlerden bazilart g¢ocuklarin Ingilizce konusuldugunda,
anadillerinden farkli bir dil oldugunu anladiklarim1 ve onlar i¢in yeni bir deneyim oldugu i¢in
kafalarmin karigtigindan bahsetmislerdir. Saskinlik koduna gore; Ogretmenlerin biiyiik bir kismi
Ingilizce konustuklarinda cocuklarin sasirdigini, Ogretmenin neden farkli bir dil konustugunu
anlamaya calistiklarini, huzursuz hissettiklerini, anlamadiklar1 bir dil konusuldugu icgin rahatsiz
olduklarmi bildirmislerdir. Endise ve aglama davranisi koduna gore 6gretmenlerden bazilar1 Ingilizce
konustuklarinda ¢ocuklarin sdylenenleri anlamadigi i¢in endiseye kapilip ve aglayabildiklerini, baz
cocuklarin ise anadili ile iletisime gegcemedigi icin Ofkelenip aglayabildigini vurgulamislardir.
lgisizlik koduna gére; dgretmenlerden biri ocuklarin ingilizce’yi anlamadiklar icin ilk etapta ilgisiz
davrandiklarini ve anlamaya c¢alismayr reddettiklerini belirtmistir. Mutluluk koduna gore ise;
dgretmenlerden biri bazi cocuklarin Ingilizce konusuldugunu duydugunda yeni bir oyun oynadiklarim
diisiiniip mutlu oldugundan bahsetmistir.
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Tablo 8. ingilizce Ogretirken Yapilan Etkinlikler: Tema 8

Kodlar Opretmen Gériislerinden Ornekler

Drama etkinligi ..] Drama etkinliklerini kullantyorum (09).

Miizik etkinligi Miizik etkinliklerini kullantyorum (O1).

Oyun etkinligi Onlar1 konusturmaya yonelik oyun etkinlikleri kullaniyorum (06).
Puzzle etkinligi Puzzle etkinlikleri kullaniyorum (O3).

Dans etkinligi Dans etkinliklerini kullantyorum (O4).

Sanat etkinligi Sanat etkinliklerini kullantyorum (O08).

Hikaye okuma etkinligi Ingilizce hikaye anlatma etkinliklerinden faydalaniyorum (07).

(Y L R S )

Tablo 8’de Ogretmenlerle yapilan goriismelerde c¢ocuklarin yabanci dil 6greniminde adaptasyon
stirecine yardimci olmak adina ne tiir etkinlikler yaptiklarimin sorusunun cevabi aranmistir. Bu tema
altinda ‘drama etkinligi’, ‘miizik etkinligi’, ‘oyun etkinligi’, ‘puzzle etkinligi’, ‘dans etkinligi’, ‘sanat
etkinligi’ ve ‘hikaye okuma etkinligi’ kodlar1 yer almistir.

Ogretmenlerin tiimii tek bir etkinlikten degil birden fazla etkinlikten yararlandiklarini belirtmistir.
Kodlara gore incelendiginde, 6gretmenlerden bazilar1 drama etkinliklerini kullandiklarini, drama
etkinlikleri igerisindeki diyaloglarda Ingilizce kullandiklarini, ¢ocuklarin yeni 6grendikleri Ingilizce
kelimeleri bu sekilde tekrar ederek pekistirdiklerini ifade etmislerdir. Miizik etkinligi koduna gore;
ogretmenlerden bazilar1 ¢ocuklara Ingilizce sarkilar dgrettiklerinden, ritim esliginde kelime ciimle ya
da bilgilerin daha kolay &grenildiginden ve daha kalici oldugundan bahsetmislerdir. Oyun etkinligi
koduna gére; dgretmenlerden bazilari ¢ocuklari Ingilizce konusturmaya yonelik oyun etkinlikleri
kullandiklarini belirtmislerdir. Puzzle, dans ve sanat etkinlikleri kodlarmma gore; &gretmenlerden
bazilar1 bu etkinlikleri yaptirirken dogrudan Ingilizce egitimine dair degil de cocuklara etkinligi
anlatirken ve ilerleyen siirecte iletisim dili olarak Ingilizceyi kullandiklarindan bahsetmislerdir. Ayrica
dgretmenlerin tiimii cocuklarin dgrendikleri Ingilizce kelime ve ciimleleri oyun ve etkinliklerde aktif
olarak kullandiklarint vurgulamistir.

Tablo 9. Simif Ortaminda Iletisim Dili Tercihleri: Tema 9

Kodlar Ogretmen Gériislerinden Ornekler

Arapca [...] Genellikle Arapca’y1 kullanarak benimle iletisime gegiyorlar (O2).

Ingilizce [...] Smifimda anadili Arap¢a olmayan &grencim varsa onlar Ingilizce kullanarak benimle iletisime
geciyor (03).

Arapea ve Ingilizce [...] Baslangigta anadilleri olan Arapga’yr kullanarak benimle iletisime geciyorlar. Ingilizce’yi

dgrenmeye basladiklarinda ise Ingilizce kullanarak benimle iletisime gegiyorlar (O5).

Tablo 9’da 6gretmenlerle yapilan goriismelerde cocuklarin 6gretmeniyle ve arkadaslariyla ¢ogunlukla
hangi dili kullanarak iletisime gegtikleri sorusunun cevabi aranmustir. Bu tema altinda ‘Arapga’,
‘Ingilizce’ ve ‘Arapga ve Ingilizce’ kodlar1 yer almugtir.

Ogretmenlerin tiimii, anadili Arapga olan ¢ocuklarin hemen hepsinin iletisim dili olarak &ncelikle
Arapca’y1 kullandiklarini, Arapca kullanirken Ingilizce sdzciik ve basit ciimleleri de iletisimlerine
dahil ettiklerini, anadili Arap¢a olmayan Ogrencilerin ise Oncelikle kendi ana dillerini kullanmay1
denediklerini ancak iletisim kuramayinca Ingilizce kullandiklarim ifade etmistir.

Tablo 10. Ogretmen Gériislerine Gore Ingilizcenin Ana Dile Etkileri: Tema 10

Kodlar Ogretmen Gériislerinden Ornekler

Olumlu etki [...] Olumlu etkisi oldugunu diisiiniiyorum. Yeni kelime ve kaliplar 6grendikge anadillerinde de
dgrenme becerilerinin gelistigini (09) /...]

Olumsuz etki [...] Anadillerinin konusuldugunu duymadiklar igin ve kendileri de kullanmadiklar igin gerileme
yasayabiliyorlar (O8).

Olumlu ve olumsuz etki [...] Cocuklar tizerinde bazen olumsuz etkilerini, bazen de olumlu etkilerini gézlemleyebiliyorum
(07).

Notr etki [...] Cocuk Ingilizce’yi kolayca anlayip kavrayamiyorsa her iki dilde de sorunlarla karsilagtyor
(02).

Tablo 10°da ogretmenlerle yapilan goriismelerde ¢ocuklarin ingilizce 6grenmesinin anadillerine
olumlu ya da olumsuz herhangi bir etkisi olup olmadig1 sorusunun cevabi aranmistir. Bu tema altinda
‘olumlu etki’, ‘olumsuz etki’, ‘olumlu ve olumsuz etki’ ve ‘notr’ kodlari yer almistir.

Olumlu etki koduna gére; dgretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu ingilizce 6grenmesinin anadillerine olumlu
etkileri oldugunu diisiindiiklerini, ¢ocuklarin ¢ok yonlii diisiince sisteminin gelistiginden, yeni kelime
ve kaliplar dgrendikge anadillerinde de 6grenme becerilerinin ilerlediginden, ingilizcede siirekli yeni
kelimeleri 6grendikleri gibi anadillerine karsi da daha duyarli olup; bilmedikleri farkli kelimeleri daha
kolay ogrenebildiklerinden bahsetmislerdir. Olumsuz etki koduna gore; Ogretmenlerden bazilar
baslangicta ¢ocuklarin anadilleri iizerinde olumsuz bir etkisi oldugunu diisiindiiklerini, kafalarinin
karistigini ve kelimeleri segerken zorlandiklarini ifade etmislerdir. Ayrica tiim giin boyunca Ingilizce
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duyup konustuklarint ve anadillerinin konusuldugunu duymadiklarim1 ve kendilerinin de
kullanmadiklar i¢in anadillerinde gerileme yasayabildiklerini vurgulamislardir. Olumlu ve olumsuz
etki koduna gore; dgretmenlerden bazilar1 gocuklarin erken yasta Ingilizce 6grenmelerinin olumlu ve
olumsuz etkilerini birlikte gozlemlediklerini ifade etmislerdir. Olumsuz etki olarak; baslangicta
anadillerinde gerileme oldugunu, ama zamanla bu durumun ortadan kalktigini, olumlu etkisi olarak
ise; onemli bir global dili erken yasta Ogrenmeye baslamalar1 ve iki dili de akici bir sekilde
konusabildiklerini hatta daha ¢ok Ingilizce kullanmay1 tercih eden grencilerin oldugu seklinde ifade
etmislerdir. Notr etki koduna gore; dgretmenlerden bazilart ¢ocugun Ingilizce’de yeni kelime ve
kaliplar1 6grendikge anadilinde de Ogrenme becerilerinin gelistigini; bu yeni kelime ve kaliplar
kolayca kavrayip ogrenebiliyorsa bu durumun anadili igin de gegerli oldugunu ancak Ingilizce’yi
kolayca anlayip kavrayamiyorsa her iki dilde de sorunlarla karsilastigini belirtmislerdir.

4. TARTISMA ve SONUC

Okul 6ncesi 0gretmenlerinin ve okul dncesi egitime devam eden ¢ocuklarin ailelerinin okul dncesi
donemde Ingilizce egitim ve Ogretime iliskin goriisleri incelendiginde hem ogretmenlerin hem de
ebeveynlerin Ingilizcenin énemi konusunda ortak noktada bulustuklar1 gdzlemlenmistir. Ebeveynlerin
daha cok, Diinya’da Ingilizce nin ortak dil olarak kabul edilmesinden, Ingilizcenin ¢ocuklarmin egitim
ve kariyer hayatina katki saglayacagini ve onlart diger insanlardan bir adim One tasiyacagini
diisiindiikleri icin Ingilizceye 6nem verdikleri belirlenmistir. Ogretmenler ise ingilizcenin ¢ocuklarin
cok yonlii diisiince sistemlerine katki saglamasi, ingilizcede yeni kelime ve kaliplari &grendikge
Ogrenme becerilerinin gelismesi a¢isindan 6nemli oldugunu vurgulamislardir.

Okul oncesi dénemde Ingilizce egitime baslanilmasina iliskin 6gretmen ve ebeveyn goriisleri
incelendiginde her iki grubun da Ingilizce egitime okul oncesi donemde baslanilmasi gerektigi
konusunda hemfikir olduklar1 gériilmektedir. Bunun sebebi olarak erken dénemde beyin gelisiminin
daha hizli ve 6grenmeye acik oldugu, bu dénemde 6grenilen bilgilerin kalic1 oldugu goriisleri 6ne
sunulmaktadir. Aytar ve Ogretir (2008) de yaptiklar1 calisma sonucunda; anne ve babalarin
¢ocuklarmin yabanci dil egitimine daha erken yaslarda baslamalar1 gerektigi goriisiinde hemfikir
olduklari, ¢ok yiiksek oranlarda cocuklarinin okul 6ncesi egitim kuruluslarinda yabanci dil egitimi
almalarmi gerekli gordiikleri, cocuklarina yabanci dil egitimi verilmesinin nedeni olarak da erken
yaslarda yabanci dil 6grenmenin daha kolay ve ¢abuk olacagi; ayrica, bu egitimin ¢ocuklarin zihinsel
ve dil geligimlerinin olumlu yonde etkileyecegi sonuglarina ulagmiglardir.

Cocuklarm Ingilizce hakkinda ilk tepkileri hakkinda ebeveyn ve oOgretmen goriisleri paralellik
gostermekte ve genellikle ¢ocuklarm ilk etapta saskinlik ve kafa karisiklig1 ile okula gitme ve Ingilizce
o6grenme konusunda isteksiz olduklar1 ancak ¢ok kisa siirede bu durumun ortadan kalktigi ve
cocuklarin bu duruma alistig1 seklindedir.

Cocuklarm Ingilizceye adaptasyonunu saglamak, kalicihigimi arttirmak ve egitimin devamliligimi
saglamak amaciyla ebeveynlerin genellikle cocuklariyla oyunlarma Ingilizceyi dahil ettikleri, zaman
zaman cocuklarina Ingilizce ¢izgi filmler izlettikleri, ingilizce sarkilar dinlettikleri anlasilmustir.
Ogretmenlerin ise bu konuda daha aktif oldugu, smifta tiim giin Ingilizce’yi iletisim dili olarak
kullandiklari, tiim etkinliklerine de Ingilizceyi dahil ederek gocuklarin eglenerek dgrenmesine dnem
verdikleri goriilmektedir.

Geng lter ve Er (2007) bu konuda yaptiklari arastirma sonucunda erken yaslarda daha ¢ok oyun, sarki
ve tekerlemelerle yapilan bir dil egitiminin daha yararli olacagi, yaslarina uygun secilen materyallerle
oynanilan oyunlarla, sarkilarla ve degisik egitici etkinliklerle amag dilin ¢ocuklara kazandirilabilecegi,
ornegin dramatizasyon teknigi ile yapilan bir egitim 5-6 yas grubu 6grencilerinin kinestetik, miizikal,
gorsel ve dilbilimsel zekalarimi kullanmalarina izin verecegi i¢in dil egitimi konusunda oldukga yararl
olabilecegi sonuglarina ulagmiglardir..

Ingilizcenin ana dile etkileri konusunda hem 6gretmenler hem ebeveynler ¢cogunlukla olumlu etkileri
lizerinde durmuslardir. Bunu da g¢ocuklarin Ingilizcede siirekli yeni kelimeleri dgrendikleri gibi
anadillerine kargt da daha duyarli olup; bilmedikleri farkli kelimeleri daha kolay &grenebildikleri
seklinde goriisleriyle desteklemislerdir. Az sayida &gretmen ve ebeveyn de cocuklarmn Ingilizce
O0grenmesinin anadillerine olumsuz etkileri oldugunu go6zlemlediklerini, kafalarinin karistigini,
kelimeleri segerken zorlandiklarini ve anadillerinde gerileme yasayabildiklerini belirtmistir.

Literatiirde yabanci dil egitiminin ve 6gretiminin erken yasta baslamasi konusunda iki 6nemli ¢ekince
mevcuttur. Birinci ¢ekincede ana dil gelisiminin olumsuz etkilenebilecegi 6ne siiriilmektedir. Ikincisi
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ise erken yasta baslatilan ve bu egitim siirecinin bitiminde ulasilan dil seviyesinin olmasi gereken
noktaya ulasamamasidir. Bu iki karsit tez bugiin artik gegerliligini yitirmistir. Erken yasta baslatilan
yabanci dil ¢aligmalart dogru yontem ve yaklasimlar temelinde yiritildiigiinde ana dil gelisiminde
pozitif bir etkilesim s6z konusudur. Ayni zamanda hedeflenen yabanci dil seviyesine ulasiimasi
miimkiindiir (Akdogan, 2005) Sharon Lapkin ve Merill Swam’in yapmis oldugu arastirmalarda
anaokullarinda yapilan ikinci dil egitiminin ana dilin ve anadilde edinilmesi gereken diger bilgilere
olumsuz etkilemedigi gostermistir (Akt. Kara, 2004). Birinci dilin gelisiminin ikinci dile olumlu etkisi
vardir. Bir dildeki beceriler o6teki dile aktarihr. Eger ¢ocuk ana dilinin gramerinde, sézciik
dagarciginda, konusma akicihiginda basariliysa ikinci dilde de basarili olmasi beklenir (Caprez-
Krompak, 2010). Cocuklarin ana dil gelisim diizeyi, ikinci dil gelisiminin gii¢lii bir gostergesidir.
Kendi ana dillerinde saglam bir temel ile okula gelen g¢ocuklar giiglii bir sekilde okuryazarlik
becerilerini okulda (ikinci dil) gelistirirler. Kendi ana dillerinde kelime ve kavramlari gelistiren bir
sekilde onlarla sorunlar: tartisan ailelerin ¢ocuklart okulda daha basarili oluyorlar. Cocuklarin evde
ogrendigi ana dildeki bilgi ve becerileri okuldaki dile aktariliyor. Kavram ve diisiinme becerilerinin
cocuklarin gelisimi agisindan bakildiginda, iki dilde birbirine baglidir. Diller arasindaki aktarim iki
yonli olabilir. Ana dilin iyi olmast ikinci dil 6grenmeye olumlu katki saglar. Yabanc: dilde edinilen
bilgilerde ana dile aktarilir (Cummins, 2001).

Aragtirmadan elde edilen sonuglar 1s13inda; ¢ocuklara Ingilizce dil egitimi verilmesinin 6nemi
anlagilmakla birlikte, okulda o6grenilen bilgilerin evde de sik sik tekrar edilmesi Ogretilenlerin
pekistirilmesini ve okulda konusulan dili anlamadig1 i¢in gitmek istemeyen, cekinen c¢ocuklarin
ogrenebilmesi ve bu konuda dzgiiven gelistirmesi icin firsat saglayabilir. Ogretilenlerin ¢ocuklarin
giinlik yasantilarinda kullandigi kelime ve ciimle ve durumlardan segilmesi ilgiyi artirabilir.
Ogrenmeyi etkileyen birgok faktdr oldugu géz Oniinde bulundurularak c¢ocuklarin 6grenme stilleri,
dgretmenin dgretme yontemi, kullanilan egitim materyalleri, 6gretmenin ve ebeveynlerin Ingilizceye
kars1 tutumu, ¢ocuklarin yakin c¢evresinde Ingilizce bilen ve kullanan birilerinin bulunmasi, ¢ocugun
anadilinin gelisim durumu, sosyo-ekonomik diizeye gore ¢ocugun verilen egitimden elde ettigi
edinimler farklilik gosterebilir. Bu aragtirmada 6rneklemin az olmas1 geneli yansitmayacagi i¢in daha
genis orneklem gruplartyla bu degiskenler calismalara dahil edilerek farkli aragtirmalar planlanabilir.
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