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0z

Bu ¢alismada Ortaokul 7. Sinif 6grencilerine SE modeli kullanilarak ¢algi ve ¢algt topluluklari konusunun 6gretilmesi amaglanmigtir.
Ortaokul 7. smif 6gretim programinda yer alan kazanimlardan “galg1 ve ¢alg: topluluklarini ayirt eder” kazanimi dikkate alinarak
etkinlik hazirlanmigtir. Arastirma grubu olarak Trabzon’un Arakli ilgesindeki Atatiirk Ortaokulunun 7/A ve 7/B subelerine
kullanilmistir. Caligma grubunda 7/B sinifi kontrol 7/A sinifi deney grubu olarak belirtilmistir. Kontrol grubu ile klasik yontemle ders
anlatilirken, deney grubunda SE uygulamasi yapilmstir. Elde edilen veriler karsilastirmal 6l¢limler vasitasiyla istatistiksel igleme tabi
tutulmugtur. Veri toplama araci olarak enstriiman tanimaya dayali sorulardan olugan bir akill tahta etkinligi ve 6grenci degerlendirme
formu kullanilmistir. Calisma sonucunda deney grubunun kontrol grubuna gore daha bagarili oldugu gozlenmistir.

Anahtar kelimeler: 5E modeli, miizik egitimi, ¢algi topluluklari

ABSTRACT

In this study it is aimed that to teach instrument and instrument groups subject to the secondary school seventh grade students by using
5E model. An activity has been prepared considering the “distinguish the instruments and instrument groups” gain that is stated in
secondary school seventh grade curriculum. Work group of the study is consists from 7/A and 7/B classes from Atatiirk secondary
school in Arakli district of Trabzon. 7/A class has been used as experimental group, 7/B class has been used as control group into the
study. While classic method is used with control group, 5E method application is used with experimental group. Obtained data has
been statistically investigated by using comparing measurements. A smart board activity consist of questions about the instrument
recognizing and student evaluation form has been used as a data collecting process. At the end of the study it is observed that
experimental group is more successful than the control group.
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1.GIRIS

Giliniimiiz ihtiyaglarina gore insan yetistirmeyi hedefleyen bir egitim sisteminde, standart bi¢imde sinif
icerisinde Ogretmenlerce aktardigi anlayislar yerine 6grenci ve Ogretmenlerin birlikte 6grendigi, takim
caligmalarmin yiiritildiigl, tist diizey diisiinme becerilerinin ortaya konuldugu, 6grenci ve ogretmenlerin
arastirmaci roliinii iistlendikleri bir yap:1 tercih edilmelidir (Bryikli, 2013). Giiniimiizde bu tip bir yapinin
islerlik kazanmasi agisindan 6nemli goriilen bir 6gretim yaklasimi olan yapilandirmaci yaklagim, bilginin
yapilandirilmas1 ve Ogrencinin bilgiyi dgrenme siirecindeki aktifligine odaklanmaktadir. Yapilandirarak

Ogrenebilmek icin farkl anlayiglarin, farkli uygulamalarin, farkli yontem ve tekniklerin devreye girmesi ve bu
esnada yaraticiliginda 6n planda olmasi dnemlidir.

Yapilandirma stirecinde birey, zihninde bilgi ile ilgili anlam olusturmaya ve olusturdugu anlami kendisine mal
etmeye calisir. Diger bir deyisle bireyler 6grenmeyi kendilerine sunulan bigimleriyle degil kendi algiladiklar
ve zihinlerinde yapilandirdiklari bigimiyle olustururlar (Yasar,1998; Akt: Bilgin, vd. 2013). Ogretmenin bu
stireci 1yi yoOnlendirebilmesi ve siirecten en {ist diizeyde verim elde edebilmesi, yapilandirmaci 6grenme
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yaklasimini anlama ve uygulama seviyesi ile dogrudan iliskilidir (Metin, Ozmen, 2009). Yapilandirmaci
yaklagimin uygulanmasinda en 6nemli rehber yaklagimlardan biri ise SE modeli olarak adlandirilan 6grenme
dongiisiidiir. SE modeli yapilandirmaci yaklasimin en aktif anlasildigi ve uygulandigi yontemlerden biri olarak
da adlandirilmaktadir.

SE modeli, 6grencilerin aragtirma merakini artiran, konu ile ilgili beklentilerine cevap veren ve bilgi ve
becerilerinin aktif kullanimini igeren etkinliklerden olugsmaktadir (Ergin, 2001; Akt: Turgut, Glirbiiz, 2011).
5E Modeli verilen bilgiler 1518inda her asamada 6grencileri aktivite i¢ine dahil ederken, dgrencilerin kendi
kavramlarini olusturmalarini da tesvik etmektedir (Martin, 2000; Akt: Ergin, vd. 2007). Bu model 1980’lerin
sonlarinda biyoloji 6gretim programi olusturulmasi siirecinde gelistirilmis bir modeldir. Ogretim programinin
haricinde materyal gelistirme ve mesleki egitim alanlarinda da kullanmilmistir (Bybee, et. al. 2006; Akt:
Greiman, Bedtke, 2008). Bu ozellikleriyle 5E modeli 6grenmede son derece etkili bir yaklagim olarak
goriilmektedir (Eisenkraft, 2003).

5E Ogrenme Déngiisii Modeli Piaget’in zihinsel gelisim modeline uyum gostermektedir. Fakat ayn1 zamanda
birlikte 6grenmenin insan zihninde nasil gerceklestigini, bilginin zihinde nasil olusturuldugunu konu edinen
yapilandirmaci yaklagim igerisinde de yerini almistir. SE 6grenme modeli 6gretim siirecinde yapilandirmaci
yaklagimin temel olarak kabul gérmesiyle olusturulan 6grenme halkasinin 5 agsamali olarak tasarlanmis seklidir
(Kaymakgi, 2015).

SE dgrenme modeli dongilisii 6grencilerin sahip oldugu ilk kavramlari, bilgileri 6gretmenin anlamasina izin
veren ve anlatilacak ders i¢in odaklanmay1 saglayan birbirinden farkli pespese su 6geleri icermesi gereklidir,
bunlar; Engage (Girme, giris, ilgi ¢ekme), Explore (Kesfetme), Explain (A¢iklama), Elaborate (Derinlesme,
Ayrintilandirma) ve Evaluate (Degerlendirme) asamalaridir (Eisenkraft, 2003; Aksoy, Giirbiiz, 2013).

5E dongiisii modeli kendi i¢inde diizenli bir siralamaya tabi olmasina karsin, bir ileri asamaya gecmeden evvel
genellikle geri doniip tekrar etmeye ihtiya¢ hissedebilir. Ozellikle kesfetme ve acgiklama basamaklarinin
devaminda derinlesme basamagia gecerken bir diizenleme ihtiyac1 hissedilebilir. Bilhassa 6gretmenler
derinlesme basamag1 6ncesinde bir geri doniis yaparak doniit ve diizeltmeden faydalanmak isterler (Bybee,
1997; Akt: Duran, Duran, 2004). SE modeli igerisindeki dongiiniin 6n 6grenmelere bagli yapisinda énemli rol
yonlendirici ve rehber konumunda olan 6gretmenlerdedir. Diger pek ¢ok 6gretim yaklasiminda, yonteminde
oldugu gibi 5E modelinde de o6gretmenin rehberligi ve rolii siirecin saglikli islemesi ve Ogrenmenin
gergeklesmesinde onemlidir.

Turgut, Giirbiiz, (2011) SE modeli kapsaminda yapilacak ¢aligsmalarin verimliligi i¢in 6gretmenlerin donanimli
olmasina isaret etmis ve dgretmenlerin gerek egitim fakiiltelerinde okurken ilgili dersler araciligiyla gerekse
hizmet i¢i egitim programlariyla SE modeli hakkinda egitilmeleri gerektigine vurgu yapmistir. Benzer bir
yaklasimi okul Oncesi 6gretmenleri ile yaptigi ¢aligma kapsaminda 6ne sliren Demir ve Sahin (2015)’de
ogretmenlerin donaniml yetistirilmesi konusuna vurgu yapmustir.

Ogretim programlarmin igerigi, kullanilan &gretim yontemleri ve 6lgme-degerlendirme yaklagimlarinin
Ozellikleri ne olursa olsun, 6grenciler konu veya iiniteler i¢in hazirlanan igerik bakimindan zengin rehber
materyallere her zaman i¢in ihtiya¢ duyarlar (Ozsevgeg, 2006). Bu sebeple 6gretmenlere genis zamanda ve
yeterli materyal destegi iceren etkili hizmet i¢i egitimlerin saglanmasi1 gerekmektedir. Yapilacak olan hizmet
i¢i egitimler uzun siireli ve uygulamaya yonelik olmalidir. Ogretmenlerin yapisalc1 6grenme ortan tasarlama,
o0grenme etkinlikleri gelistirme ve alternatif 6l¢me-degerlendirme tekniklerini kullanma becerilerinin
gelistirilmesi oldukca énemlidir (Ozsevgeg, 2006).

5E o6grenme modeli dongiisii fen egitiminde sik¢a kullanilmig olmasina karsin, bu modelin &zellikle
kesfetmenin miizikal kompozisyon igin ne derece 6nemli oldugunun anlagilmasi sonrasinda, miizik egitimi
sirecinde de kullanilabilecek bir model oldugu diisiiniilmektedir (Tseng, Chen, 2010). Tim egitim
siireglerinde oldugu gibi miizik egitimi siirecinde de yeni bir kavramin veya konunun 6gretiminde benzer
asamalarim kullanilmas1 miimkiindiir. S6zii edilen bes basamagin da konu veya kavram 6gretiminde sirastyla
uygulanmasinin miimkiin oldugu sdylenilebilir. Baglangicta konu ya da kavrami ¢ézmeye ¢aligan bir bireyin
daha sonra bunu pekistirmek i¢in kendine gore agiklamaya caligmasi ve iizerinde calisarak konuyu
derinlemesine O0grenmeye gayret etmesi ve son olarak siirecin degerlendirilmesi de benzer bir dongiidiir
(Nacakei, Kurtuldu, 2011).

Bu bakis acistyla yiriitillen ¢aligmada SE modelinin miizik 6gretimi siirecinde etkili olup olmadigi
incelenmeye calisilmistir. 5SE modeli ve uygulamadaki basamaklarinin miizik 6gretimi siirecinde bir konunun
islenmesine ve 6grenilmesine saglayacagi katki merak edilmistir. Genellikle sinif ortaminda incelenmeye ve
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kesfetmeye acik uygulamalarin tercih edilmis olmasi, ¢alismanin miizik 6gretimi siirecinde uygun bir kazanim
yardimiyla ortaokul diizeyinde denenebilecegi fikrini beraberinde getirmistir. Takiben secilen kazanim ve
yapilan plan ¢ercevesinde uygulama gergeklestirilerek sonuglar degerlendirilmistir.

2. AMAC

Aragtirmanin amaci, 7. Smif 6grencilerine ¢algi ve ¢algi topluluklar1 konusunun 6gretilmesinde SE modeli
kullanilarak gergeklestirilen etkinliklerin 6grenme tizerindeki etkisini incelemektir.

3. YONTEM

Bu caligmada deneysel bir yontem tercih edilmis, deneysel uygulama ic¢in deney ve kontrol gruplari
olusturulmustur. Biiyiikoztiirk’e gore (2001) deneysel calismalar degiskenlerin arasindaki neden sonug
iligkisini kesfetmeye ¢alisan ve arastirmacinin kontroliinde seyreden (deneysel degiskenleri diizenlemek, dis
etkenleri azaltmak vb.) arastirma desenleridir. Karasar (2005) ise deneysel desen ile yapilmis her arastirmada
mutlaka bir karsilastirma oldugunu ve bu karsilastirmanin degiskenler i¢inde veya degiskenler arasinda
olabilecegini vurgulamistir.

3.1.Cahisma Grubu

Arastirmada ¢aligma grubunu Trabzon Arakli ilgesi Merkez Ortaokulu 7. Siniflarinda 6grenim goren iki sube
olusturmaktadir. Calismada 7/B smifi kontrol 7/A sinifi deney grubu olarak belirlenmistir. Her iki subede
toplam 37 6grenci ¢alismaya katilmistir.

3.2.Verilerin Toplanmasi

Veri toplama siirecinde deney grubu ile SE modeline uygun bir ¢aligma yapilirken, kontrol grubuna ayni konu
klasik bir iislup ile anlatilmistir. Calisma her iki sinifta dersin 30 dakikasinda uygulama son 10 dakikasinda
ise degerlendirme yapilarak tamamlanmistir. Kontrol grubunda ilk 30 dakika klasik anlatim ile gegerken deney
grubunda 5E dongiisiiniin ilk 4 basamagi ile tamamlanmistir. Son 10 dakika ise her iki grupta da
degerlendirmeye ayrilmig, bu durum deney grubunda 5E dongiisiiniin son basamagi olarak kabul edilmisgtir.
Veri toplama siirecinde 7A ve 7B siniflarinin gruplari olugturmasinda gretmen tarafindan yapilmis son miizik
dersi basari testleri (son miizik dersi sinavlar1) dikkate alinmistir. Miizik dersi basarisi agisindan birbirine en
yakin olan iki sinif tercih edilmis, bu sebeple gruplar ici Ontest veya denklik testi yapilmaksizin deneysel
uygulamaya gecilmistir.

3.3.Deneysel Uygulama

5A smifi ile yapilan derse ilk olarak 6grencilere “Calgt denildiginde ne anliyorsunuz?” sorusu ile basglanmaistir.
Cocuklardan kimisi “televizyonda gordiigiimiiz sarkilar1 ¢alarken kullanilan alet”, kimisi de “benim babam
caliyor kemenge”, “benim babam da galiyor baglama” kimisi ise “bilmiyoruz” seklinde cevaplar vermistir.
Cocuklara arkadaglarimizin da bahsettigi gibi miizik yapmak i¢in kullanilan aletlerin genel adina calgi
denildigi anlatilmigtir. Ardindan “Ailenizde veya c¢evrenizde calgi ¢almasimmi bilen var mi?” sorusu
sorulmustur. Cocuklardan “evet benim babam biliyor org ¢aliyor”, “benim babam da biliyor kemenge ¢aliyor”,
“benim babamda biliyor baglama c¢aliyor”, “hayir dgretmenim kimse yok™ seklinde cevaplar alinmistir.
Cocuklara “Babaniz kemengeyi nasil ¢aliyor?” seklinde soru yoneltilmistir. Cocuklar elindeki sopa gibi bir
seyi kemengenin tellerine siirterek seklinde cevap vermislerdir. Org ¢alan babaya sahip olan dgrenci ise tuslara
dokunarak seklinde cevap vermistir. Baglama calan babaya sahip 6grenci ise babam baglamanin tellerine
plastik bir seyle vurarak caliyor 6gretmenim seklinde cevap vermistir. Plastik seyin adinin tezene (mizrap)
oldugu cocuklara sdylenmistir. Cocuklara “Bu c¢algilardan baska ¢algi gordiinliiz mii?” sorusu yoneltilmig
cocuklardan “televizyonda ¢ok gordiik 6gretmenim keman, fliit, davul” vb. seklinde cevaplar gelmistir. Daha
sonra cocuklara miizik kitabinda yer alan enstriiman resimlerinin oldugu 1. Etkinlik yaptirilmistir.
Ogrencilerden enstriiman resimlerine bakarak bildiklerinin altina isimlerini yazmalar1 istenmistir. Cocuklarin
cogu davul, keman, gitar, baglama, enstriimanlarinin resimlerine bakarak tanimis ve isimlerini yazmislardir.
Bu etkinligi bitirdikten sonra 2. etkinlige gec¢ilmistir. 2. Etkinlik “Geleneksel Tiirk miizigi ¢algilarimizdan
baglama ve ud ....... calgilar grubundadir” seklinde c¢esitli bosluk doldurma sorularindan olusmaktadir.
Ogrencilerden bu sorular1 cevaplamalar1 istenmistir ve ardindan 6grencilerden hemen baz1 sorular gelmistir.
“Ut nedir 6gretmenim?” sorusu lizerine dgrencilere “Baglama nasil calinir?” seklinde bir soru yoneltilmis,
ogrenciler “tellere vurarak 6gretmenim” seklinde cevap vermistir. Bu cevap iizerine “peki baglama tellere
vurularak ¢almiyor bu soru igerisinde baglama ve ud ayni kategoride kullanildigina gére o zaman ud nasil
calinir?” seklinde bir soru yoneltilerek kesfetme basamagina gecis yapilmistir. Cocuklar “tellere vurarak
O0gretmenim” seklinde cevaplar geldikten sonra nasil vurularak sorusu sorularak kesfetme aktivitesi
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zenginlestirilmistir. Ardindan hemen 6grenciler kitaptaki 1. etkinlige yonlendirilmistir. “Sizce alt1 bos kalan
resimlerden hangisi ud olabilir?” seklindeki soruya baglamaya seklini benzeterek ve mizrapla ¢alindigini
tahmin ederek ut resmini gostererek dogru cevabi vermistir. Ogrenciler 2. etkinlie tekrar doniildiigiinde
baglama ve ud’un telli galgilar grubunda oldugunu cevaplayabilmistir. Bu sekilde diger sorulari da
cevaplayarak tiim enstriimanlari kendileri resimlere bakarak 6grenip, gruplarina gore kendileri yazmustir. 1. ve
2. etkinlik birbirleriyle karsilikli olarak yapilmis, 6grenciler kendileri yine 6gretmen rehberliginde kesfetmeye
yonlendirilmistir.

3.basamak olan agiklama basamaginda c¢ocuklara vurmali ¢algilardan, iiflemeli c¢algilardan, telli/tezeneli
calgilardan olusan bir tablo cizilmistir. Ogrencilere bando topluluklari, pop miizigi ¢algi topluluklari, caz
miizigi calgi topluluklari, oda miizigi calg: topluluklari, geleneksel Tiirk miizigi ¢alg: topluluklar1 hakkinda
bilgi verilmistir. Ogrencilere bilgiler verilirken anlatilan enstriiman sesleri dinletilmistir. Derinlesme
basamaginda ise kesfetme basamaginda tanidiklar1 ve miizik tiirlerine gére grupladiklari galgilar i¢in farkl
orkestra gruplar1 olusturmalari istenmis ve dgrencilerle “haydi orkestra kuralim” seklinde interaktif oyunlar
oynanmistir. Bazi tiir ¢alg: topluluklarimin isimleri sdylenerek (6rnegin: oda orkestrasi, bando, halk miizigi
ekibi vb.) o topluluga uygun gelebilecek calgilar1 bilmeleri istenmistir. Ogrencilerden kisa bir etkinlik ile
karma gruplar da olusturulursa ne olur sorusu iizerinden fikirler de alinmistir. Akilli tahta yardimu ile ¢esitli
enstriiman oyunlar1 oynatilmis, 6grencilere anlatilan bilgiler derinlestirilmistir. Ayrica 6grencilere enstriiman
resimleri sesleri ile birlikte tekrar gosterilmistir ve sonra gorseller cocuklara dagitilmistir.

Degerlendirme basamaginda 6grencilere akilli tahta kullanilarak sesler dinletilmis ve bu seslerin hangi
enstriimana ait oldugunu sdylemeleri istenmistir. Ayrica bazi enstriimanlarin resimleri gosterilmis tanimalar
istenmis ve bu c¢algilarin haricinde bagka calgilarin da isimleri verilerek hangi ¢algi grubunda olduklarinin
bilinmesi istenmistir. Dersin sonunda rastgele se¢ilen 6grencilere bir nevi tek tek enstriiman bilme oyunu
seklinde degerlendirme yapilmigtir. Degerlendirmede dersin son 10 dakikasi kullanildigindan siniftan tesadiif
bigimde 7 kisi se¢ilmis ve degerlendirme etkinligi siiresince bu 7 kisi lizerinden sayisal veriler toplanmustir.
Kontrol grubunda ise 8 kisi ile degerlendirme yapilmis, fakat deney grubu ile say1 dengesi olmasi agisindan en
zay1f not alan 6grenci degerlendirmeden ¢ikarilarak denge saglanmistir. Yapilan degerlendirme sadece yazil
bilissel bir bilgi testi olmadigi, akilli tahta yardim ile interaktif bir degerlendirme gerektirdiginden tiim sinif
ile degerlendirme yapilamamistir. Ogrencilere sorulan 10 tane degerlendirme sorusunun 3 tanesi calgiy
resminden tanima, 3 tanesi c¢alginin smifim1 tanima, 4 tanesi ise ¢algiy1 sesinden tanima sorusu olarak
uygulanmigtir. Sorularin her biri 1’er puandan toplam 10 puan bigiminde degerlendirilmistir. Her 6grencinin
verdigi cevaplar (dogru veya yanlis) basit bir ¢izelge ile kayit altina alinmig ve bu cevap sayilarindan puanlara
ulagilmustir.

3.4.Kontrol Grubu

Kontrol grubuna klasik anlatim yontemi kullanilarak ¢algi ve ¢algi topluluklari konusu anlatilmigtir. Sinifa ilk
olarak hangi calgilar1 tanidiklar1 sorulmus, bilinenler tahtaya yazilmis, sonrasinda ise diger bazi ¢algilarin
isimleri tahtaya yazilarak hangilerini bildikleri sorulmustur. Dersin devaminda galgilarin siniflandirilmasi ve
cesitli calgi gruplarinda hangi ¢algilar1 oldugu dgrencilere 6gretmen tarafindan anlatilmistir. Bu anlatimda
kitapta yer alan bilgilerin de takip edilmesi istenerek klasik bir ders anlatimi yapilmistir. Ders sonunda deney
grubu ile yapilan degerlendirme galigmasi aynen uygulanmis ve cevaplar ayni yolla kayit edilmistir.

3.5.Verilerin Coziimlenmesi

Toplanan verilerin ¢oziimlenmesinde SPSS istatistik programindan faydalanilmistir. Deney ve kontrol
gruplarindan toplanan sayisal veriler i¢in Bagimsiz Orneklem t testi tercih edilmistir. Verilerin normal dagilim
varsayimini karsilayip karsilamadiginin test edilmesi i¢in Kolmogorov Smirnov ve Levene testleri ve basiklik
carpiklik katsayilarinin test edilmesi islemleri uygulanmistir. Test sonucunda verilerin normal dagilim
varsayrmimi karsiladig1 gerekgesi ile parametrik test tercih edilmistir. Bagimsiz Orneklem t testi 6l¢iimiinde
anlamlilik diizeyi p<0,05 olarak kabul edilmistir.

4 BULGULAR
Tablo 1: Gruplar1 Olusturan Ogrencilerin Degerlendirme Puanlari

Ogrenciler |1 |2 (3 |4 |5 |6 |7

Deney 81107 |[10]9 |8 |10
Kontrol 6 |5 |7 |5 |6 |6 |5
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Tablo 1 incelendiginde her iki gruptaki 6grencilerin basar1 puanlarinda deney grubu 6grencilerinin daha iyi
puanlar aldig1 goézlenmistir. Deney grubu 6grencileri az soruda hata yaparken kontrol grubu 6grencileri daha
fazla soruda yanliglar yapmistir.

Tablo 2: Normallik Testlerine iliskin Veriler

Kolmogorov — Smirnov Test | Levene Test | Basikhik Carpikhik
Z P F P Ol¢iim | SS Ol¢iim | SS
,695 ,719 |,688 | ,423 |0,21 059 |-158 |115

Verilerin normallik varsayimimi karsiladigi hipotezi icin yapilan testler normal dagilima isaret etmektedir.
Basiklik carpiklik katsayilarinin +1 ile -1 araligi, ilaveten +2 ile -2 araliginda gerceklesmis olmasi, ayrica
Kolmogorov Smirnov ve Levene testlerinde anlamli fark (p<,05) bulunamamis olmasi verilerin normallik
varsayimini karsiladigina igaret etmektedir.

Tablo 3: Gruplarin Karsilastirilmasina Y dnelik t testi Sonuglari

Gruplar Ort. | SS sd t p
Deney 9,00 115 |12 6,29 | ,000
Kontrol 571 | 0,75

Tablo 3°de yer alan t testi degerleri incelendiginde p<,05 diizeyinde anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir.
Ortalama degerleri goéz Oniinde tutuldugunda olusan anlamli farkin deney grubu yoniinde oldugu
anlagilmaktadir. Standart sapma degerlerinin de diisiik olmasi dagilimm homojenligi agisindan 6nemli
bulunmustur.

5. SONUC VE ONERILER

Ogrencilerden elde edilen sonuglara bakildiginda 5E &gretim modeline uygun bigimde tasarlanan dgretim
stirecinin basarili oldugu goriilmiistiir. Deney grubundaki 7. Smuf Ogrencilerinin konuyu diger gruptaki
ogrencilere oranla daha iyi kavradiklar1 anlasilmistir. Ogrenciler konuyu kendileri kesfederek, dgretmen
yonlendirmesi ile dgrendikleri i¢in derse gosterdikleri ilgi de iyi diizeyde gergeklesmistir. Degerlendirme
basamaginda oynanan oyun 6grenciler tarafindan ¢ok begenilmis, tekrar tekrar oynanmak istenmistir fakat
ders stiresi yetmedigi i¢in sadece 7 kisi ile degerlendirme yapilabilmistir. Degerlendirme siirecinden elde
edilen veriler deney grubunu olusturan 6grencilerin kontrol grubundaki 6grencilere gore daha basarili
oldugunu, diger bir deyisle 5 E modeline dayali 6gretim siirecinin ele alinan konu ve deneysel grup 6zelinde
basarili oldugunu gostermistir.

Miizik egitimi siireci kimi zaman beceriye dayali davranislarin 6grenildigi, kimi zaman ise teorik bilgilerin
kavratildigi, genelde ise her iki unsurun bir arada oldugu bir egitim siireci olarak goriinmektedir. Bu siirecte
kimi kavramlari kavratilmasi veya benimsetilmesi zor olmaktadir. 5 E modeli gibi kesfetmeye ve farkli
etkinlikler ile 6grenmeye olanak tantyan uygulamalar yardimi ile miizik egitimi siirecinde farkli kavramlarin
ya da kavratilmasi zor goriinen unsurlarin &gretilmesi dgretmenler agisindan daha kolay hale gelebilir.
Yalnizca 5 E modeli i¢in degil diger tiim farkli 6gretim yontem ve tekniklerin kullanilmasi ile miizik
egitiminde bilhassa soyut kavramlarin 6gretilmesi daha kolay bir hale doniisecektir. Bu anlamda 5 E modelinin
deney grubu ve ele alinan konu 6zelinde sagladigi faydanin genel anlamda miizik 6gretimi siirecine de katki
yapmasinin saglanmasi i¢in ¢aligsilmast énemlidir. Gerek buna benzer ¢alismalar, gerekse farkli desenler ve
farkli yontemler kullanarak yapilacak ¢aligmalar miizik egitimi siirecindeki 6gretim aktivitelerine faydali
bilgiler saglayabilir.
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