International Journal of Social and Humanities Sciences Research

JSHSR

Uluslararasi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirma Dergisi
Uluslararasi Hakemli Dergi- International Refereed Journal
ISSN: 2459-1149

Received / Makale Gelis Tarihi 07.09.2023 Research Article /Aragtirma Makalesi
Published / Yayimnlanma Tarihi 30.11.2023 10.5281/zenodo.10253549
Volume / Issue (Cilt/Say1)-ss/pp 10(101), 3103-3111

Cennet ERSOZ
https://orcid.org/0009-0009-1710-7967
MEB, Denizli/ TURKIYE
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DeterminingtheAcquisitionLevels of Cognitive Development Achievements of
StudentsWhoReceived Preschool EducationandStudentswWhoDid Not Receive Preschool
Education in the First Grade of Primary School(Example of Central Districts in Denizli

Province)

OZET

Egitim, toplumlarin gelisimi ve bireylerin yasamlarinin temel bir tasiyicisidir. Bu nedenle, okul dncesi egitim ve ilkokul egitimi
gibi egitim asamalari, 6grencilerin biligsel geligimlerinin temel taslaridir. Bu galisma, Denizli ili merkez ilgelerinde yer alan
okullardaki 6grenciler arasindaki okul 6ncesi egitim alimi ve ilkokul birinci sinifta biligsel gelisim kazanimlarinin kazanilma
diizeylerini incelemeyi amaglamaktadir. Okul 6ncesi egitim, ¢ocuklarmn biligsel, sosyal ve duygusal gelisimlerini destekleyen bir
6n egitim asamas1 olarak kabul edilmektedir. Ozellikle, bu dénemde kazamilan beceriler, ilkokul 6grenme siirecinde temel bir rol
oynar. Bu ¢aligma, okul dncesi egitim alip almayan Ggrenciler arasindaki biligsel gelisim farkliliklarini aragtirarak, okul dncesi
egitimin bu kazanimlar {izerindeki etkisini degerlendirmeyi amaglamaktadir. Arastirma, Denizli ili merkez ilgelerinde bulunan
ilkokullarda birinci sinif 6grencileri tizerinde yiiriitiilmiistiir. Veri toplama siireci, 6grencilerin bilissel gelisimlerini degerlendirmek
i¢in standart 6l¢iim araglarinin kullanilmasi ve egitim geg¢mislerinin kaydedilmesiyle ger¢eklesmistir. Sonuglar, okul 6ncesi egitim
almig 6grencilerin, almamis Ogrencilere gore ilkokul birinci sinifta biligsel gelisim kazanimlarini daha yiiksek bir diizeyde elde
etme egiliminde oldugunu gostermektedir. Bu sonuglar, okul 6ncesi egitimin ¢ocuklarin okul basarisi ve biligsel gelisimine olan
olumlu etkisini vurgulamaktadir. Bu c¢alismanin sonuglari, okul Oncesi egitim politikalarinin ve uygulamalarinin 6nemini
vurgulayarak, egitim sistemi iizerindeki potansiyel etkilerini tartigmaya agmaktadir. Ayrica, gelecekteki aragtirmalara ve egitim
politikalarinin gelistirilmesine yonelik ipugclart sunmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi Egitim, Bilissel Gelisim, Denizli ili, Ilkokul Diizeyi.

ABSTRACT

Education serves as a fundamental pillar for the development of societies and the lives of individuals. Consequently, educational
stages such as preschool and primary school education are the cornerstones of students' cognitive development. This study aims to
examine the levels of cognitive development achievements among students who have received preschool education and those who
have not, in schools located in the central districts of Denizli Province, Turkey. Preschool education is considered a preliminary
educational stage that supports children's cognitive, social, and emotional development. Especially, the skills acquired during this
period play a foundational role in the primary school learning process. This study aims to assess the impact of preschool education
on these achievements by investigating cognitive development differences between students who have and have not received
preschool education. The research was conducted among first-grade students in primary schools situated in the central districts of
Denizli Province. The data collection process involved using standardized measurement tools to evaluate students' cognitive
development and recording their educational backgrounds. The results indicate that students who have received preschool
education tend to achieve cognitive development milestones at a higher level compared to their peers who have not received
preschool education. These findings underscore the positive influence of preschool education on children's academic success and
cognitive development. In conclusion, this study emphasizes the significance of preschool education policies and practices,
opening discussions about their potential effects on the education system. Additionally, it provides insights and recommendations
for future research and the enhancement of education policies.

Keywords: Preschool Education, Cognitive Development, Denizli Province, Primary School Level.
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1.  GIiRis

Egitim siireci, sosyal bir etkilesim siireci olarak kabul edilir ve secilmis ve kontrol edilen bir g¢evrenin
etkisi altinda bireyin gelisimini sekillendirir. Baska bir ifadeyle, egitim; fiziksel, duygusal, zihinsel ve
sosyal gelisimin toplumsal olarak en uygun sekilde saglanmasi amacim tagir (Oztiirk, 1996, s. 98). Bu
caligma, Denizli ili merkez ilgelerinde okul Oncesi egitim alan ve almayan ogrencilerin ilkokulun ilk
yilindaki biligsel gelisim diizeylerini farkli degiskenler kullanarak incelemistir. Ayn1 zamanda kaliteli ve
egitimli bireyler yetistirmeyi hedefleyen okullardaki 2014-2015 egitim-6gretim yilinda gerceklesen durum
da degerlendirilmis ve yorumlanmustir.

Ilkokul, bir ¢cocugun hayatindaki en kritik dénemlerden biridir. Temel egitim, evden ilk defa ayrilan
cocugun giiniin biiyiik bir kismini yeni arkadaglar ve yetiskinlerle gecirdigi okul dis1 bir ortam sunar. Bu
noktada cocuk, okul programinda yer alan etkinliklere katilmak, belirli kurallara uymak, 6gretmenin
yonergelerini takip etmek ve en Onemlisi okuma, yazma, aritmetik ve matematik gibi temel becerileri
Ogrenmek gibi gorevlerle yliz yiize gelir.

[lkokulun ilk y1l1, cocugun okuma, yazma ve temel aritmetik becerilerini kazanmasinin en temel hedefidir.
Cocuklarin, resmi okuryazarlik programina dahil olmadan 6nce elde ettikleri okuryazarlik deneyiminin,
okuryazarlik gelisimini ve akademik basariy1 nasil etkiledigi konusunda bilgiler mevcuttur. Meier (2000),
Strickland ve Morrow (2000), Vadasy ve ark. (1998), erken ¢ocukluk doneminin okuryazarlik agisindan
hayati onem tasidigini ve bu donemde okuryazarligin gelisimi i¢in yapilacak etkinliklerin kritikligini
vurgularlar (Yangin, 2007, s.101).

Okuma 6grenimi sirasinda gérme 6nemli bir rol oynar. Sekiller, desenler ve nesneler arasindaki benzerlik
ve farkliliklar1 algilayamayan cocuklar, harf ve kelimeleri ayirt etmekte zorluk gekerler. ilkokul birinci
siif ¢ocuklart {izerine yapilan bir arastirma (Ferah, 2001), okul oncesi egitim alan g¢ocuklarin gorsel
bilislerinin, okul dncesi egitim almayanlara kiyasla daha iyi gelistigini gostermektedir.

Okul oncesi donemde bolca konusma ve okuma deneyimi kazanan g¢ocuklar i¢cin merak, oyunlarinin
temelini olusturur. Bu oyunlar sayesinde ¢evrelerini kesfederler ve yeni bilgileri edinirler. Erken okuma ve
yazma deneyimleri, merak ve kesfetme istegi ile beslenir. Ancak, diger gelisim faktorleri gibi, okuma-
yazma yeteneginin gelisimini etkileyen faktorler arasinda ¢ocugun ilgi ve ihtiyaglari, zeka diizeyi, saglik
durumu, duygusal yapisi, sosyal ¢evresi, egitim ortami ve ebeveynlerin egitim seviyesi yer almaktadir. Bu
faktorler her bireyin deneyimini farkli sekillerde etkiler ve her ¢ocugun gelisimini bu faktorlere gore
degisir (Oktay, 2002, s.19). Okuma olgunlugu, "hazirlik", "uygunluk”, "hazirlikli olma" gibi terimlerle
ifade edilir.

Thackray (1971), her tiirlii 6grenmeye hazir olmay1 "¢ocugun zorlanmadan kolay ve dogru bir sekilde
Ogrenebildigi zaman" olarak tanimlar. Ayrica, daha 6nce belirli bilgi ve becerileri edinmede giigliik ¢ceken
bir ¢cocugun artik bunu rahatlikla basarabildigine dikkat ¢eker (Oktay, 1983, $.98). Farkli arastirmalar
(Aksu-Kog, vd., 2004), sosyoekonomik ve kiiltiirel olarak dezavantajli kosullarda biiyiiyen ¢ocuklarin,
uygun Onlemler alindiginda daha iyi kosullarda yetisen akranlari kadar iyi performans gosterebilecegini
gosterir. Kiiciik ¢cocuklar i¢in okul egitimi ve programlarinin, onlarin yakin bir diizeye ulasabileceklerini
gosteren arastirmalar bulunmaktadir. Okul Oncesi programlar, O6zellikle cocuklarin biligsel ve dil
becerilerini geligtirme amaciyla tasarlanmig etkinlikler sunarak onlari okuma ve yazmaya hazirlar.

Okul o6ncesi egitim kurumlarinda, ¢ocuklarin okuryazarlik becerilerine hazirlanmasini destekleyen zengin
bir ortamda deneyim kazanmalari, gelecekteki okul yasamlar1 ve basarilar1 {izerinde olumlu etkilere sahip
olabilir. Pek ¢ok iilkede, ¢ocuklarin okula hazir olup olmadiklarini test etmek igin hazirlik smavlari
yapilmakta ve ¢ocugun ¢ok yonlii yetenekleri 6nem tasimaktadir. Cocuklarin okulda basarili olabilmeleri
icin gerekli altyapinin saglanmasi, esitsizlikleri azaltmada ve akademik basariy1 artirmada etkili olabilir.
Tiirkiye'de ilkokula baslarken "kronolojik yas" temel Olgiit olarak kabul edilir ve c¢ocugun ozel
gereksinimlerini veya engellerini belirlemek miimkiin degildir. Her ne kadar bazi ¢ocuklar belirli bir
hazirlik diizeyine ulasmadan okula baslasalar da, bu basarisizlik hissiyatinin sonradan gelen arastirmalar
kadar etkili olmayabilecegini belirtmek dnemlidir.

Tip ve egitim alanindaki arastirmalar, ilk altt yilin tim gelisim alanlart i¢in ne kadar kritik oldugunu
gostermistir. Bu farkindalik, gelismis iilkelerde okul o6ncesi egitimden yararlanma oranmin yiiksek
olmasimi saglamistir. Elbette, okul Oncesi egitim alan ve almayan cocuklar arasinda hazirlik diizeyi
acisindan farkliliklar bulunmaktadir. Okul dncesi donem, ¢evresel uyaranlara kars1 duyarl bir donemdir.
Planli ve sistemli 6grenme ortamlarindan yararlanan ¢ocuklarda biligsel, duygusal ve motor becerilerde
olumlu degisiklikler ve gelismeler beklenir.
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Bu nedenle ¢ocuklar1 anaokuluna hazirlamanin ve ilkokulda egitime devam etmenin farklarmi incelemek,
ailelerin, okullarin ve toplumun gereken diizenlemeleri yapmasinda 6nem tasimaktadir. Okul Oncesi
donemde gergeklestirilen egitim, ¢ocuklart okula hazirlamada ve onlarin gelisim alanlarini olumlu yonde
etkilemede 6nemli bir rol oynamaktadir (Biitiin Ayhan ve Aral, 2007, s. 144).

1.1. Bilissel Gelisim Kavramm

Insan1 insan yapan &zelliklerden biri, biligsel yetenegidir. Bu yetenek sayesinde insan, diger canlilardan
iistiin olur ve onlar1 hakimiyeti altina alir. Kiiltiirel degerler, dogayla i¢ i¢e olma cabasiyla iretilir ve
teknolojinin gelismesiyle hayat daha kolay ve anlamli hale gelir. Egitim ayn1 zamanda insan biliginin
gelisimini yonlendirir. Bilis, zihinsel siireglerin gelismis hallerini igerir. Bu siiregler; dikkat, algi, hafiza, dil
gelisimi, okuma ve yazma, problem ¢dzme, ezberleme, muhakeme, akil yiirlitme, yaraticilik gibi pek ¢ok
fonksiyonu igerir. Bilissel gelisim ise dogumdan itibaren etkilesimi ve ¢evreyi anlamay1 saglayan bilgilerin
edinilmesi, kullanmilmasi, saklanmasi, yorumlanmasi, organize edilmesi ve degerlendirilmesi
asamalarindaki tiim zihinsel siiregleri igeren bir gelisim alanimi kapsar. Bu, ¢ocugun gordiigii, duydugu,
dokundugu ve tattig1 nesnelerin yansimasidir. Soyut diisiinme, varsayimsal durumlar hakkinda mantiksal
akil yiiriitme, kurallar karmasik ve iist diizey bir yapida organize etme, nesneler arasindaki benzerlikleri ve
farkliliklart anlama, nesneleri kategorilere ayirma gibi beceriler, biligsel gelisimin bir pargasini olusturur.

Bebeklik donemindeki cocuklarin bilissel 6zellikleri, yetiskinlerinkinden farklilik gosterir. Cocuklarin
kendine 6zgii bir diinya goriisli ve diistinme sekli vardir ve zamanla diisiince siireglerinde hem niteliksel
hem de temel gelisimsel degisiklikler meydana gelir. Piaget'e gore bilissel gelisim, organizmanin
dogumdan 6liime kadar farkli asamalardan gecen diizenli niteliksel bir degisimdir (Dasc1 ve Yaman, 2004).
Potansiyel, heniiz taninmayan ancak ifade edilebilen gizli bir giicii ifade eder. Cocugun miras yoluyla
edindigi ve egitimle ortaya c¢iktigi diisiiniilen yetenek ve nitelikler, gizli giic olarak agiga ¢ikar. Miras
yoluyla edinilen 6zellikler dogal olarak gizli degildir, ancak egitim gizli giicii ortaya ¢ikarir.

Bireyin biligsel, duygusal ve motor davranislar1 agisindan sahip oldugu gizli giice yetenek denir. Birey,
bilissel, duygusal ve motor becerileri iceren bilgi ve becerileri kazanir. Bir bireyin yetenegine iliskin bilgi,
bir ticaretin kazanilmasinm, bir {iriiniin imalatinin dayandigi gizli giigtiir. Ogrenme yoluyla, bireyler
yeteneklerini becerilere doniistiiriir. Yetkinlik, bir kiginin bir isi yiirlitme, uygulama, iiriin iiretme ve hizmet
gerceklestirme becerisinin agiklanmasidir. Yetkinlik, harekete gecme yetenegidir. Algilama, dogumdan
itibaren yagsam boyu gérme, duyma, tatma, koklama ve dokunma duyularini kullanarak diizenleme, anlama,
yorumlama ve yeni durumlara uyum saglama siirecidir. Algilamanin temeli duyu organlarma dayanir;
saglikli gozler, kulaklar, agiz, burun ve cilt, uyaranlarin duyusal algisinin saglanmasinda onemlidir.
Ornegin, bir arkadasimizla sokakta karsilastigimizda, bu durumun gérsel ve duyusal bilgilerini algilariz ve
bu bilgileri beynimizde isleriz. Bu siirecler hizla degisebilir, bu yilizden arkadasimizin bizi fark etmesini ve
selamlamasini bekleriz. Yenidoganin gorsel bilissel yetenekleri iki gruba ayrilabilir: zorlamal bilisler ve
secici bilisler. Zorlamal1 ve secici algilama kiyaslandiginda, zorlamali algilamada ¢ocugun her uyarana ayri
ayr1 ve dikkatle baktig1, secici algilamada ise goziin hedef nesneler arasinda esnek bir sekilde hareket ettigi
gozlemlenebilir. Diyagramlar, resimler ve semboller, algilama siirecinde 6nemli bir rol oynar. Desenler,
cevrenin zihinle etkilesimi ve cevreye uyum saglayan davranig ve diislince kaliplari sonucunda insan
zihninde ortaya c¢ikar. Goriintli, duyu organlarinin beyinde biraktig1 izler seklinde ifade edilir ve duyu
organlar1 araciligiyla alinir.

Yasamin ikinci yilinin sonuna dogru, gorsel ve algisal imgeler gelismeye baslar. Semboller, nesnelerin ve
olaylarin gegici temsilleri olarak tanimlanir. Ornegin kelime, yazili veya sozlii iletisimin sembolii olarak
kullanilirken, miizik eseri bir ses veya miizik aleti aracilifiyla ifade edilir. Etkinlikler; resimler, siirler veya
jestler ve mimikler aracilifiyla acgiklanabilir. Bebek, kendisini ve g¢evresini duyu organlar araciligiyla
tamimaya baglar. Bedenini ¢evreden ayirma becerisine sahip olmayan bir cocuk, iic yasindan itibaren
nesnelere iligkin fikirlere sahip olur. Dogumdan itibaren ellerini ve ayaklarini tanimaya baslayan bebekler,
ilk yillari ¢evrelerini taniyarak gegirirler. Cevrelerindeki nesnelere uzanirken ve onlara dokunurken duyu
organlarim kullanir, hatta agizlarina gotiirerek kesfetmeye calisir. Ayrica giiriiltiiye kars1 da hassastirlar; bir
ses duyduklarinda, sesin kaynagini arastirirlar ve bu sesi ¢ikaran nesneyi veya kisiyi tanimaya baglarlar.
Goriintii ve ses arasindaki iligkiyi anlamaya baslarlar. Algilar1 gelistikge, arkadaslara ve yabancilara karsi
tepkileri de gelisir. Yabancilardan kaginabilir, uzaklasabilirken arkadaslarina yaklasirken olumlu tepkiler
gosterebilir (6rnegin yemek yemek, giilmek veya giiriiltii yapmak gibi). Cocuklar nesneleri genellikle bir
biitiin olarak gérme egilimindedir. Neredeyse iki yasina kadar, ¢ocuklar nesnelerin farkli 6zelliklerini ayirt
edemezler. Ornegin, kopek, inek, koyun gibi tiim dort ayakli hayvanlari, daha once tamdiklar kediyle
karsilastirabilirler ve genelleme yapabilirler. Yaslandik¢a nesnelere, ayrintilara ve 6zelliklere daha fazla
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dikkat ederler. Algilama siireci hizli bir sekilde gelisir ve bu siireg iginde bir¢ok degisiklik meydana gelir.
Bu degisiklikleri dort gruba ayirmak miimkiindiir.

1.2.  Okul Oncesi Donemde Bilissel Egitimin Onemi

Insanlarmn belki de en 6nemli zelliklerinden biri, bilissel yetenekleridir. Bu gii¢c sayesinde insan, diger
canlilara iistiin gelir ve onlar1 hakimiyeti altina alir. Insan, dogada cesitli faaliyetlerle ugrasir, degerler
iretir, teknolojiler gelistirir ve yasami daha kolay ve anlamli hale getirmeye ¢aligir. Bu nedenle gocuklarin
biligsel gelisimi, insanin temel yeteneklerini olusturan bu yap1 taslarinin temelini olusturur.

Biligsel gelisimin bu denli 6nemli olmasinin sebepleri arasinda ¢ocukluk doneminin biligsel gelisimin
temellerinin atildig1 kritik bir donem olmasi yatar. Cocuklarin biligsel gelisimi, deneyim kazanma, deneme
yapma ve mevcut bilgileri uygulama siiregleriyle desteklenmelidir. Ancak, sadece ¢ocuklarin gabalar1 da
yeterli degildir; yetigkinlerin rolii biiylik bir etkiye sahiptir. Bu nedenle, cevrenin gesitliligi ve kalitesi,
cocuklarin bilissel gelisimini en giiglii sekilde etkileyen faktorlerden biridir.

Cocuklarin biligsel 6zellikleri, yetiskinlerin 6zelliklerinden farklilik gosterdigi gézlemlenmistir. Cocuklar,
kendine 6zgii bir diinya goriisii ve diisiinme bi¢imine sahiptir. Biligsel sistemleri, ¢evresel uyaranlar alir,
bu uyaranlar hafizalarinda saklar ve diisiince siireglerinde kullanir. Daha iyi diisiinme yetenegi i¢in bilgiyi
diizenlemek ve genellemek 6nemlidir. Bu, sunulan uyaranlarin 6nemini anlamamiza yardimci olur. Sonug
olarak, cocuklar aldiklar1 uyaranlar1 genelleme egilimindedir ve bu uyaranlari yasamlarinin farkl
alanlarinda uygularlar. Bu nedenle, sundugumuz tesviklerin niteligi ve ¢esitliligi biiylik 6nem tasir.

Unutulmamasi gereken bir diger nokta, uyaranlarin eksikliginde ¢ocuklarin anlama, algilama, hatirlama,
kavramlagtirma ve genelleme gibi temel becerilerden yoksun kalabilecegidir. Cocuklarin biligsel gelisimini
destekleyen etkinliklerin bazilar1 sunlar olabilir:

. Birden fazla sonucu olan etkinlikler diizenlemek.

o Cocugunuzla hareket ve triinleri hakkinda konusmak.

. Kurallari olan etkinlikler olusturmak.

. Her ortamin ve malzemenin ¢ocugun gelisimi i¢in firsat sundugunu gézlemlemek.
o Cocuklar1 hatalarina ragmen yeniden denemeye tesvik etmek.

o Cocuklara rol model olma firsat1 vermek ve yaraticiliklarini desteklemek.

o Eglence amaciyla etkinlikleri tasarlamak.

. Farkli kavramlar1 6grenmelerine ve iligskilendirmelerine yardimci olmak.
o Cocuklarin birbirlerini gézlemlemelerine firsat tanimak.

. Taklit ve rol oyunlarini etkin bir sekilde kullanmak (Aktas, 2002).

1.3.  Okul Oncesi Egitimde Fen Egitimin Amaci

Insanin insan yapan 6zelliklerinden biri, biligsel yetenegidir. Bu yetenek, insan1 diger canlilardan {istiin
kilar ve ona hakimiyet saglar. Dogayla i¢ ice olma, kiiltiirel degerler olusturma, teknolojiyi gelistirme ve
hayati daha kolay ve anlamli hale getirme ¢abasiyla insanlik ilerler. Egitim de insanin biligsel gelisimini
yonlendiren bir etkendir. Bilis, zihinsel siiregleri igerir. Zihinsel siiregler arasinda dikkat, bilis, hafiza, dil
gelisimi, okuma ve yazma, problem ¢dzme, ezberleme, muhakeme, akil, yaraticilik gibi genel ve kapsayici
terimler bulunur. Biligsel gelisim ise ¢evremizdeki diinya ile etkilesimimizi yonlendiren, diinyay1 anlama
stirecimize yardimci olan bilgileri kullanma, saklama, yorumlama, diizenleme ve degerlendirme gibi
zihinsel siireglerin tiimiinii kapsayan gelisimsel bir alandir. Bu alandaki gelisim, dogum anindan itibaren
baslar ve bireysel zihinsel siirecler igerik ve nitelik agisindan giderek daha yetkin hale gelir. Bu siirecte
bilginin edinilme sekli ile zihinsel aktivite arasinda yakin bir baglanti bulunmaktadir.

Biligsel gelisim, ¢ocugun gordigii, duydugu, dokundugu ve tatdigi nesneler hakkinda nasil diisiindiigi ile
ilgilidir. Bu baglamda etki-tepki iliskisi, olaylarin siralamasi, nesneler arasindaki benzerlik ve farkliliklarin
anlasilmasi, nesnelerin siniflandirilmasi ve akil yiiriitme yoluyla yanit verme gibi konular yer alir. Biligsel
gelisimin hedefleri arasinda soyut diisiinme, varsayimsal durumlarin mantiksal diisiinme yoluyla
¢ozililmesi, kurallarin karmagik ve kapsayici bir yapida diizenlenmesi yer alir. Piaget'e gore biligsel gelisim,
dogumdan 6liime kadar farkli agsamalardan gecen diizenli niteliksel bir degisimdir (Dasc1 ve Yaman, 2004).
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Bu siiregte cocuklar bilgilerini kesfetme, deneme ve uygulama yoluyla gelistirirler. Bu noktada
yetigkinlerin rolii olduk¢a 6nemlidir. Erken cocukluk donemindeki bir ¢ocugun biligsel ozellikleri,
yetiskinlerden farklilik gosterir. Cocuklar, kendine 6zgii bir diinya goriisii ve diistinme bi¢imine sahiptirler.

Biligsel siirecler, ¢evreden alinan bilgileri icerir. Algilanan sinyaller, zihinsel siirecler araciligiyla hafizada
kaydedilir. Diisiinme aninda, bu kaydedilen bilgiler hafizadan ¢agrilir ve kullanilir. Daha iyi diigiinmek igin
bilgiler tasarlanabilir ve genellestirilebilir. Bu, ¢esitli durumlar1 anlama yetenegimizi artirir. Ayrica,
cocuklarin aldiklar1 geri bildirimler sayesinde bilissel yeteneklerini gelistirdikleri goriiliir. Farkli bilgi
girdileri alindiginda denge saglanir.

Okul oncesi egitimin niteligi, cocugun gelisimini etkileyen en 6nemli faktérlerden biridir. Cocuklar,
kendilerini degerli hissettikleri, sevildikleri ve giivende olduklar1 bir ortamda sunulan 6grenme firsatlarini
kesfeder ve bunlardan yararlanirlar. Bu destekleyici ortamin temel unsurunu, 6gretmen ve ¢ocuk arasindaki
istikrarli ve giivenli iligki olusturur. Her ¢ocugun farkli gelisimsel ve bireysel 6zelliklere sahip oldugunu ve
farkl: yeteneklere sahip oldugunu unutmamak énemlidir. Ogretmenler, ¢ocuklarla istikrarli ve giivenli bir
iligki kurarak, cocugun yeteneklerine dikkat ederek ve yeni Ogrenme deneyimleri sunarak c¢ocugun
gelisimini desteklerler. Buna ek olarak, 6gretmenlerin ders sirasinda ¢ocugun cabalarina odaklanmalari,
mevcut becerileri ve yeni yetenekleri desteklemek igin 6grenme firsatlar1 yaratmalari 6nemlidir. Benzer
sekilde, dgretmenlerin 6grenme ortamini gelisimsel olarak kolaylastirmalari, kesfetmeyi tesvik etmek
amaciyla periyodik brifingler sunmalar1 ve her ¢ocugun hedeflerine ulagmasina yardimci olmak amaciyla
bireysel, kii¢iik veya biiyiik grup 6grenme firsatlar1 saglamalar1 6nemlidir. Biligsel gelisim alaninda egitim,
temel olarak ailede baslar, ancak ilk okul dncesi egitim kurumunda da devam eder (Caglar, 1991, s. 1).

1.4. Okuldncesi Egitim Ortam ve Biligsel Gelisime Katkida Bulunan Ogrenme Merkezleri

Okul o6ncesi egitim kurumunun, ¢ocuklarin egitim ihtiyaclarina uygun sekilde uyarlanmasi son derece
onemlidir. Iyi tasarlanmis &grenme ortamlari, ¢ocuklarin etkin bir sekilde dgrenmelerini destekler ve
yaratict problem ¢ozme becerilerini gelistirir. Dikkatle planlanmis 0Ogrenme ortamlari, egitim
programlarinin basarist i¢in kritik bir rol oynar. Egitim programinin amacina uygun olarak planlanmasi ve
uygulanabilmesi igin egitim merkezlerinin ve egitim ortamimin diizenlemesi gerekmektedir. Egitim
merkezleri, cesitli materyallerin bulundugu, dolaplar, tahtalar, renkli zemin kaplamalar1 veya zemine
yapistiritlmis bantlar gibi malzemelerle ayrilan oyun alanlaridir. Bu merkezler, giinliik egitim etkinlikleri
sirasinda ele alinan sonuglara ve gostergelere gore secilen materyalleri igerir.

Merkezler, smifin dzelliklerine bagli olarak yerlestirilmelidir. Ornegin, daha aktif oyunlarin oynandig
ortak bir oda, kiitiiphaneden uzakta olmalidir. Bu diizenleme, farkli ilgi alanlarina sahip ¢ocuklara rahatlik
saglayacak ve smifin temiz kalmasina yardimer olacaktir. Ogretmen, sinifin fiziksel yapismi ve gocuk
sayisin1 goz oniinde bulundurarak, devam eden ¢ocuklarin bireysel ihtiyaglarini ve ilgi alanlarim belirler.
Kurulan merkezler, farkli etkilesimlerin kolayca gecisi igin esnek sinirlara sahip olmali ve ¢ocuklarin farkli
ilgi alanlarina uyum saglamasini desteklemelidir.

Ayrica, mevcut egitim merkezleri siirekli olarak giincellenmeli, elde edilen sonuglara gore yeni materyaller
eklenmeli, eski materyaller kaldirilmali ve bazilar1 degistirilmelidir. Bu yaklagim, ¢ocuklarin materyallere
ilgi duymalarini saglar. Egitim merkezlerini diizenlerken ¢ocuklarin fikirlerini dikkate almak, onlarin sinifa
uyum saglamalarina ve 6devlerini tamamlamalarina yardimci olabilir. Smif bagina diisen ¢ocuk sayisi ve
sinifin fiziksel durumu, merkezlerin sayisini belirler.

Ornegin, "Blok Merkezi," ¢ocuklarin farkli boyut, sekil ve renkteki karakterleri tanimalarini, iliskileri
kavramalarini ve yaratici sekilde insa etmelerini saglayan bir merkezdir. Bu tiir bir merkez genis bir alan
gerektirir ve ¢ocuklarin hareketli ve giiriiltiilii olabilecegi gz oniinde bulundurularak sessiz bir alandan
uzak olmalidir (Macaroglu Akgiil, 2004).

"Kiitiiphane Merkezi," ¢ocuklarin kitaplara ve ilgili etkinliklere olumlu bir tutum gelistirmelerini, dil ve
iletisim becerilerini gelistirmelerini amacglar. Bu merkez, rahat, aydinlik ve sessiz bir konumda
bulunmalidir. Cocuklar burada masa {istiinde veya hali {izerinde kitaplara goz atabilirler. Bu alanda
kesfedilmeyi hak eden bir potansiyel vardir (Basal, 2003).

"Miizik Merkezi," ¢ocuklarin miizik bilgisi ve becerilerini geligtirmelerine yardimci olur. Bu merkez,
cocuklara miizik pedagojisiyle ilgili bilgi ve becerileri olusturarak ortak bir miizik kiiltiiriniin olusumuna
katkida bulunur. Bu merkezde ritim duygusu ve isitsel alginin gelistirilmesi i¢in gerekli arag ve gerecler
bulunmalidir. Ayrica 6gretmen, cocuklarla birlikte miizik aletleri ve cihazlar1 yaparak farkli sesleri
deneyimlemelerini saglamalidir (Caglak, 1999).
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Sanat Merkezi: Cocuklarin farkli materyallerle etkilesimde bulunarak ¢esitli deneyimler kesfetmelerine ve
onceki deneyim ve bilgilerini kullanarak yeni fikirler ve orijinal {iriinler olusturmalarina olanak taniyan bir
merkezdir. Bu calismalar sirasinda c¢ocuklarin estetik algisi ve manipiilatif becerileri gelisir. Donem
basinda ve kiigiik yas gruplariyla daha basit materyallerle baslamak, ¢ocuklarin ilerledikce daha karmasik
materyallere gecmelerine imkan saglar. Uretilen {iriinler, cocuklarin gdz seviyesinde tutulmali ve onlarin
kolayca gorebilecegi sekilde sergilenmelidir (Macaroglu Akgiil, 2004).

Bilim Merkezi: Cocuklar dogustan gelen bir merak duygusu tasirlar ve ¢evrelerinde olup bitenleri anlamak
isterler. Bu 6grenme merkezinin amaci, ¢ocuklarin meraklarin1 ve 6grenme isteklerini desteklemek ve
cevreleri hakkinda yeni bilgiler edinmelerine yardimci olmaktir. Bilimsel siire¢ becerilerini
gelistirebilmeleri icin bu merkez aydinlik ve rahat bir ortamda diizenlenmeli, nispeten sessiz alanlarla
yakin konumda olmalidir (Basal, 2003).

Tiyatro Merkezi: Oyun, ¢ocuk gelisiminin her alanini destekler. Cocuklar dramatik ve sembolik oyunlar
araciligryla nesnelerle ve insanlarla etkilesime gecer; nesneleri diislinceleri, durumlar1 ve diger nesneleri
temsil etmek i¢in kullanirlar. Sembolik diisiince gelisimine katki saglayan Tiyatro Merkezi, ¢ocuklarin
farkli roller tistlenmelerini, yeni kesifler yapmalarini ve giinliik olaylar1 ve karakterleri dogaglama seklinde
kullanmalarin1 destekleyecek materyallere sahiptir. Bu merkez icin genis bir alan ayrilmalidir, bdylece
cocuklar 6zgiirce oynayabilir, etkilesimde bulunabilir ve g¢esitli oyun senaryolar:1 olusturabilirler. Bu alan,
sessizlik gerektiren diger alanlardan uzakta olmalidir (Caglak, 1999).

2. YONTEM

Aragtirmada "tarama modeli" kullanilmistir. Tarama modelleri, gegmiste ve giiniimiizde var olan bir
durumu oldugu gibi betimlemeyi amagclayan yaklasimlardir. Incelenen olay, kisi veya nesne, kendi
sartlarinda var oldugu sekliyle tanimlamaya ¢aligir. Higbir sekilde bunlart degistirmeye veya etkilemeye
yonelik herhangi bir girisimde bulunulmamaktadir (Karasar, 2006 s. 77-79).

2014-2015 egitim-6gretim yilinda Denizli'deki merkezi devlet ilkogretim okullarinda gérev yapan ilkokul
Ogretmenlerinin gozlemlenmesi amac¢lanmigtir. Arastirmada, okul Oncesi egitim alan ve almayan
Ogrencilerin biligsel gelisim basarilari ve oranlarini ¢esitli degiskenler agisindan degerlendirmek igin Likert
Olcegi kullanilmigtir. Veriler genel bir 6l¢ek kullanilarak toplanmaistir.

Aragtirma evreni, Denizli merkezdeki resmi ilkdgretim okullarinda 2014-2015 egitim-6gretim yilinda
gorev yapan ilkokul 6gretmenlerini igermektedir. Toplamda 110 ilkokul 6gretmeni bulunmaktadir. Ancak,
arastirma evreninin tiim &gretmenlerine ulagilamayacagi i¢in evreni temsil edebilecek basit rastgele bir
orneklem kullanilarak arastirma yiiriitiilmiistiir. Arastirma Orneklemini olusturan 230 kisi farkli diinya
bolgelerinden gelmistir ve bu kisiler arasinda 110 ilkokul birinci siif 6grencisi de yer almaktadir. Ayrica,
aragtirmada yer alan verileri toplayan kisi, ayni1 zamanda bir sinif 6gretmenidir.

Arastirmada kullanilan veri toplama araglari, Ilkokul dgretmenleri tarafindan doldurulan Kisisel Bilgi
Formu ve Biligsel Ilerleme, Gostergeler ve Agiklamalara iliskin Gozlem Anketi olmak iizere iki ayri
modiilden olugmaktadir. Kisisel bilgi formu, 6gretmenlere 14 sorudan olusan bir dizi soruyu igermekte
olup, 6gretmen kisisel bilgi formunda 6 soru ve 6grenci kisisel bilgi formunda 8 soru yer almaktadir.
Biligsel gelisimle ilgili anket ise 22 sorudan olugsmaktadir ve 1, 2, 3 ve 4. maddelerden olusan bir yapiya
sahiptir. Bu anket, biligsel gelisimdeki ilerlemeyi belirlemek i¢in kullanilan puanlari igerir ve en yiiksek
puan 88'dir. Puanlar ne kadar yiiksek olursa, biligsel gelisimdeki ilerleme o kadar fazla kabul edilir.

Elde edilen veriler ve karsilik gelen yanitlarin analizi, SPSS 20 istatistik programinin kullanmilarak
gergeklestirilmistir. Arastirma, 2014-2015 egitim-6gretim yilinda Denizli merkezindeki devlet ilkdgretim
okullarinda gorev yapan ilkokul 6gretmenlerinin gdzlemlerine dayanmaktadir ve bu gézlemler, okul dncesi
egitim almis ve almamis Ogrenciler iizerinde yogunlagsmistir. Performans diizeylerini ve biligsel gelisim
gostergelerini  belirlemek, yorumlamak ve acgiklamak igin farkli degiskenler kullanilan bir anket
kullanilmugtr.

Arastirmada kullanilan "Likert" derecelendirme 6l¢egi, asagidaki puan araliklarina gére kullanilmstir:
e  3,26-4,00: Tamamen farkli

e 2,51-325: Cesitli

e 1,75-2,50: Biraz farkhi

e 1,00-1,74: Fark yok
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Bu derecelendirme 6l¢egi, 6gretmenlerin yanitlarimi belirli kategorilere yerlestirmeye ve verileri daha
anlaml bir sekilde yorumlamaya yardimci olur. Bu yontem, arastirmanin amacina yonelik verilerin analiz
edilmesine katki saglamistir (Bayat, 2014).

3. BULGULAR

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan dgretmenlerin % 69.1'inin kadin, bu kadin 6gretmenlerin %
30,9'unun ise erkek oldugu goriilmektedir. Bu sonuglarla birlikte arastirmaya katilan 6gretmenler arasinda
kadin 6gretmenlerin, erkek 6gretmenlere kiyasla yaridan az bir orani olusturdugu anlasilmaktadir.

Tablo 1. Ogretmenlerin Cinsiyete Gore Dagilim1

Degisken Kategori n %
Cinsivet Bayan 76 69,1
Y Erkek 34 30,9

Tablo 2 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenler arasinda en fazla katilimeinin (% 28,2) 31 kisi ile
40 yasinda oldugu goriilmektedir. Bunu takip eden yas grubu, 26 katilimcinin (% 23,6) 50 yasinda oldugu
gozlenmistir. En az katilimcinin ise 48 yasinda oldugu ve bu yasta sadece 1 katilimcinin (% 0,9) bulundugu
goriilmiistiir. Ayrica, katilimcilarin yas ortalamasinin 46,42, standart sapmasinin ise 6,845 oldugu
belirlenmistir. Bu verilere gore, arastirmaya katilan 6gretmenlerin yas dagilimi ve yas ortalamasi hakkinda
bilgi edinilebilmektedir.

Tablo 2. Ogretmenlerin Yas Durumu Dagilimi

Degisken Kategori n % X s
33 Yas 4 3,6
39 Yas 10 9,1
40 Yas 31 28,2
45 Yas 2 1,8
Yas 33 2{(22 2 22 46,42 6,845
48 Yas 1 0,9
49 Yas 2 1,8
50 Yas 26 23,6
56 Yas 24 21,8

Tablo 3 incelendiginde, arastirmada yer alan dgrencilerin %60,9'u yani toplamda 67 6grenci "okul 6ncesi
egitim almis" olarak degerlendirilirken, %39,1'i yani 43 6grenci ise "okul 6ncesi egitim almamis" olarak
algilanmaktadir. Bu sonuglar, ankete katilan 6grencilerin ¢ogunlugunun okul oncesi egitimi almis olan
ogrencilerden olustugunu gostermektedir. Bu baglamda, okul 6ncesi egitime olan ilginin yiiksek oldugu
sOylenebilir.

Tablo 3. Ogrencilerin Okuléncesi Egitim Alma Durumuna Gore Dagilinu

Degisken Kategori n %
Ald1 67 60,9
Almadi 43 39,1

Ogrencilerin Okuloncesi Egitim Alma Durumu

Denizli merkezdeki ilkokul 6gretmenlerinden alinan geri bildirimlere gore, okul Oncesi egitim alan ve
almayan Ogrenciler arasinda biligsel gelisim diizeyi, kazanimlar ve gostergeler ile ilgili algilar1 22 madde
iizerinden Ol¢iilmiistiir. Tablo 4 incelendiginde, ilkokul birinci sinif dgretmenlerinin goriisleriyle tutarl
olarak, okul Oncesi egitim alan ve almayan 6grenciler arasinda en yiiksek anlagmanin kazanim ve biligsel
gelisim gostergeleriyle ilgili "Kar 21. Atatiirk'ii Tanir" ifadesinde oldugu (%=3.30) goriilmektedir. Bu
durum, biiyiik Onder Atatiirk'iin gen¢ beyinlerinin yetistirilmesinde okul oncesi egitimin O6nemini
vurgulamaktadir.

Ayrica, sonuglar incelendiginde, 13. maddenin "Giinliik yasamda kullanilan simgeleri tanir" ifadesiyle
(x=3.28) ve "Nesneleri saym" ifadesiyle (x=3.27) iliskilendirilen 4. derecede anlagsmanin oldugu
goriilmektedir. Bununla birlikte, ortalamanin "Cok farkli" diizeyde oldugu goriilmektedir.

Ogretmen degerlendirmelerine gore, okul dncesi egitim alan ve almayan &grenciler arasinda en diisiik
anlagsmanin biligsel gelisime yonelik kazanimlar ve gostergelerle ilgili oldugu (%x=2.72) belirtilmistir.
Ozellikle "Nesneler tablosu olusturun" ifadesiyle ilgili goriislerde "farkli" ifadesinin kullanildig
goriilmektedir. Ayni sekilde, "Gelirim 14. Nesnelerden desenler yapin" ifadesi (x=2.99) ile "Diger"
ifadesine (x=2.98) sahip olan "Neden-sonug iliskisi kuruyor. Oneriye iliskin goriis bildirdiklerini" ifadesi
arasinda farkli diizeyde goriisler oldugu gozlenmektedir. Bu sonuglar, okul 6ncesi egitim alan ve almayan

3109



International Journal of Social and Humanities Sciences Research (JSHSR)

Ogrenciler arasinda farkli diizeyde aktivite ve bilissel gelisime yonelik gostergelerin  varligini
yansitmaktadir.

Tablo 4. Okuléncesi Egitim Almis / Almamis Ogrencilerin Bilissel Gelisim ile Ilgili Kazanim ve Gostergelerin
Kazanilma Diizeylerinin Analizi

Onermeler n X SS Katilim Diizeyi
Kazanim 21. Atatiirk’ii tanir. 110 3,3 0,79 Cok Farkli
Kazanim 13. Giinliik yasamda kullanilan sembolleri tanir. 110 3,28 0,89 Cok Farkli
Kazanim 4. Nesneleri sayar. 110 3,27 0,9 Cok Farkli
Kazanim 22. Atatiirk iin Tiirk toplumu i¢in 6nemini agiklar. 110 3,26 0,83 Cok Farkli
Kazanim 16. Nesneleri kullanarak basit toplama ve ¢ikarma iglemlerini yapar. 110 3,23 0,98 Farkli
Kazanim 5. Nesne ya da varliklar1 gozlemler. 110 3,22 0,86 Farkli
Kazanim 10. Mekanda konumla ilgili yonergeleri uygular. 110 3,04 0,88 Farkli
Kazanim 15. Parga-biitiin iligkisini kavrar. 110 3,04 0,94 Farkli
Kazanim 2. Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur. 110 3,02 1 Farkli
Kazanim 3. Algiladiklarini hatirlar. 110 3,01 0,96 Farkli
Kazanim 14. Nesnelerle 6riintii olusturur. 110 2,99 1 Farkli
Kazanim 17. Neden-sonug iliskisi kurar. 110 2,98 1,06 Farkli
Kazanim 1. Nesne/durum/olaya dikkatini verir. 110 2,96 1,01 Farkli
Kazanim 19. Problem durumlarina ¢éziim retir. 110 2,93 1,01 Farkli
Kazanim 11. Nesneleri dlger. 110 2,85 0,98 Farkli
Kazanim 18. Zamanla ilgili kavramlar agiklar. 110 2,78 0,96 Farkli
Kazanim 10. Mekanda konumla ilgili yonergeleri uygular. 110 3,04 0,88 Farkli
Kazanim 15. Parga-biitiin iligkisini kavrar. 110 3,04 0,94 Farkli
Kazanim 2. Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur. 110 3,02 1 Farkli
Kazanim 3. Algiladiklarini hatirlar. 110 3,01 0,96 Farkli
Kazanim 14. Nesnelerle 6riintii olusturur. 110 2,99 1 Farkli
Kazanim 17. Neden-sonug iliskisi kurar. 110 2,98 1,06 Farkli
Toplam 110 3,07 0,81 Farkh

Mann-Whitney-U analizi sonucunda Tablo 5 incelendiginde, Denizli'deki devlet okullarinda gorev yapan
ilkokul 6gretmenlerinin goriisleri, egitim aldiklar1 ¢cocuklarin biligsel gelisim kazanim dereceleri ve bilissel
gelisim gostergeleri arasindaki farkliliklart gostermektedir. Bu farkliliklar, okul 6ncesi egitim almis ve
almamig 6grenciler arasinda incelenmistir.

Istatistiksel olarak anlamli bir farklihk oldugu belirtilmistir (U=736,50; p<0,05). Bu sonuglar, Denizli
ilindeki devlet okullarinda bulunan birinci sinif 6grencileri arasinda, okul dncesi egitim almis ve almamis
ogrencilerin egitim kazanimlar1 ve biligsel gelisim gostergelerinin farklilik gosterdigini gdstermektedir.

Siralama ortalamalarmma gore degerlendirildiginde, okul Oncesi egitim almis Ogrencilerin basari
diizeylerinin ve biligsel gelisim gostergelerinin, okul oncesi egitim almamis Ogrencilere kiyasla daha
yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu sonuglar, Denizli ilindeki devlet okullarinda gérev yapan dgretmenlerin
bakis acisindan, okul Oncesi egitim alan Ogrencilerin biligssel gelisim kazanim derecelerinin ve
gostergelerinin okul Oncesi egitim almamis 6grencilere gore daha yiiksek oldugunu gostermektedir.

Tablo 5. Okuléncesi Egitim Almis / Almamis Ogrencilerin Biligsel Gelisim ile ilgili Kazanim ve Gostergelerin
Kazanilma Diizeylerinin Farklilik Gosterip Gostermediginin Analizi

Degisken Kategori N Sira Toplamn  Sira Ortalamas1 U z p
Okuloncesi  Egitim Aldi 67 4422 50 66,01
Alma Durumu Almadi 43 1682,50 39,13 736,50 4313 000
Toplam 110

*p<0,05

4.  TARTISMA ve SONUC

Denizli ilindeki devlet okullarinda gorev yapan ilkokul birinci sinif 6gretmenlerine gore, okul Oncesi ve
okul oncesi olmayan siniflardaki 6grencilerin edinilen biligsel gelisim diizeyleri ve biligsel gelisimlerine
iliskin gostergeler agagidaki sekilde 6zetlenmistir:

Ogretmenlerin % 69,1'i kadindir; bunlardan % 30,9'unun erkek 6gretmen oldugu goriilmektedir. Bu veriler
toplumsal cinsiyet esitliginin saglanmas1 amaciyla incelenebilir.

Ogretmenler arasinda yas dagilimina bakildiginda ¢ogunlugunun 40 yasinda (% 28,2) oldugu ve bunu %
23,6 ile 50 yasinda olanlarin takip ettigi, en az katilimcinin ise 48 yasinda oldugu (% 0,9) goriilmektedir.
Ayrica, katilimeilarin % 50,9'unun 18 yildir, % 21,8'inin ise 37 yildir 6gretmenlik yaptig1 belirlenmistir. Bu
durum, programa katilan Ogretmenlerin ¢ogunun 18 yildir 6gretmenlik yaptigim1 ve deneyime sahip
oldugunu gostermektedir. Ogretmenlerin yaslari ve kariyer statiileri daha detayli bir analiz igin
incelenebilir.
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[Ikogretim 1. siif 6gretmenlerinin goriislerine gore, okul dncesi egitim alan dgrenciler ile okul dncesi
egitim almayan Ogrenciler, basar1 diizeyi ve biligsel gelisime iligkin gostergeler agisindan en az benzer olan
gruptur (x = 2,72). Bu sonug, 20. maddenin "Nesneleri sayin" ifadesi ile en tutarli oldugunu
gostermektedir. Ayrica, Atatiirk'i tanima ve tesekkiir ifadelerinin "¢ok farkli" olarak degerlendirilmesi
dikkat ¢ekmektedir. Bu durum, okul dncesi egitimin 6nemini vurgulayarak, gen¢ beyinlerin Atatiirk'iin
idealleriyle yetistirilmesine katki sagladigini1 gostermektedir.
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