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Ortaokul (")gretmenlerinin Se¢cmeli Derslerin islevselllglne Yonelik Goriisleri

Middle School Teachers’ Views on the Functionality of Elective Courses

OZET

Bu aragtirmanin amaci 4+4+4 egitim uygulamasinin ortaokul kademesinde okutulan seg¢meli derslerin uygulanmasina ve
islevselligine yonelik 6gretmen goriislerini belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda Giineydogu Anadolu Bolgesi’nde se¢meli
derslere giren dgretmenlerden nitel arastirma yontemiyle belirlenen 11 dgretmenle yari yapilandirilmig goriisme yapilmustir.
Veriler goriisme teknigi kullanilarak, yari yapilandirilmig gériisme formu ile toplanmistir. Betimsel analiz yapilarak daha anlagilir
hale getirilmistir. Arastirma sonucunda segmeli derslerin veli ve 6grencilerin goriisiine gore belirlendigi, ders se¢me siirecinde
Ogrencinin ilgi, istek ve ihtiyaclarmin géz oniinde bulunduruldugu, okullarda se¢meli derslerin se¢im isleminden 6nce uygulama
hakkinda &grenci ve velilere yonelik bilgilendirme yapildig1 anlagilmistir. Aragtirmaya katilan 6gretmenler, segmeli dersler i¢in
yeterli sayida ve nitelikte gretmen oldugunu, bu derslerde kullanilacak yeterli kitap ve materyal bulunmadigimi diistinmekte,
secmeli derslerin saati ve gesidini yeterli gérmektedirler. Goriisme yapilan 6gretmenlere gore, O6grencilerin se¢meli derslere
yonelik motivasyonlari olumludur ancak ogrenciler zorunlu dersleri daha c¢ok Onemsemektedirler. Arastirmaya Kkatilan
ogretmenlerin ¢ogunlugu segmeli derslerin faydali oldugunu diisiinmektedir. Ogretmenler se¢meli derslerde en gok karsilastiklar1
sorunun teknoloji-materyal ve ders kitabi eksikligi oldugunu sdylemistir ve bu derslerin daha etkili olabilmesi igin, ders kitabi
hazirlanmasini, arag gereg eksikliginin giderilmesini dnermistir.

Anahtar Kelimeler: Ortaokul, se¢meli ders, segmeli ders 6gretmeni.

ABSTRACT

The aim of this study is to determine teachers' views on the implementation and functionality of elective courses taught at the
secondary school level of the 4+4+4 education practice. For this purpose, semi-structured interviews were conducted with 11
teachers who were determined by qualitative research method among the teachers who teach elective courses Southeastern
Anatolia Region. The data were collected with a semi-structured interview form using the interview technique. It was made more
understandable by descriptive analysis. As a result of the research, it was understood that elective courses are determined
according to the opinions of parents and students, students' interests, wishes and needs are taken into consideration in the course
selection process, and students and parents are informed about the application before the selection process of elective courses in
schools. The teachers who participated in the research think that there are sufficient numbers and quality of teachers for elective
courses, that there are not enough books and materials to be used in these courses, and that the hours and types of elective courses
are sufficient. According to the interviewed teachers, students' motivation towards elective courses is positive, but students care
more about compulsory courses. The majority of the teachers participating in the study think that elective courses are useful.
Teachers stated that the most common problem they face in elective courses is the lack of technology-material and textbooks, and
suggested that textbooks should be prepared and the lack of equipment should be eliminated in order for these courses to be more
effective.

Keywords: Middle school, elective course, elective course teacher.
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1.  GIiRis

Varligimi siirdiirmek isteyen bir iilke bireye onem vermelidir. Bireylerde var olan yetenekleri ortaya
cikarmak ve bireylere yeteneklerine gore egitim vermek hem bireyin hem de iilkenin bir adim 6ne
gitmesine katkida bulunmak egitim politikasinin en 6nemli gorevidir. Egitim sistemi bu gorevini yerine
getirirken her bir bireyin farkli yeteneklere sahip oldugu hususunu géz 6niinde bulundurmalidir. Egitim
sistemimizin temel amaglar1 arasinda var olan bu hususa 6zellikle vurgu yapilmistir. Milli Egitim Temel
Kanunu’nun 3. Maddesinde belirtilen bu husus asagidaki sekilde yer almaktadir:

Madde 3. Ilgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davramslar ve birlikte is
gorme aligkanligi kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin, kendilerini mutlu kilacak ve
toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek sahibi olmalarini saglamak; Boylece bir
yandan Tiirk vatandaslarinin ve Tiirk toplumunun refah ve mutlulugunu artirmak; 6te yandan milli
birlik ve biitiinliik i¢inde iktisadi, sosyal ve kiiltiirel kalkinmay1 desteklemek ve hizlandirmak ve
nihayet Tiirk Milletini ¢agdas uygarligin yapici, yaratici, seckin bir ortagi yapmaktir (MEB, 1973).

Giintimiizde, bilginin hizla degisip gelistigi bir ¢agda, bireylerin kendilerini siirekli olarak gelistirmeleri ve
egitim almalar gerekmektedir. Bu siire¢, bireylerin sahip oldugu farkli yeteneklere ve ihtiyaglara gore
Ozellestirilmig egitim secenekleri sunularak daha etkili hale getirilebilir. Her bireyin benzersiz oldugu ve bu
nedenle farkli 6grenme gereksinimlerine sahip oldugu goz oniinde bulundurularak, cesitli ders secenekleri
sunmak, zihinsel, sosyal ve duygusal gelisimlerine katkida bulunabilir. Bu yaklasgim ayn1 zamanda
bireylerin sosyal becerilerini gelistirmelerine ve toplumlarindaki diger bireylerle uyumlu bir sekilde
yasamalaria da yardimei olabilir (EARGED, 2008).

Bireylerin c¢evreleriyle uyumlu bir sekilde gelisebilmeleri ve ihtiyaglarini eksiksiz karsilayabilmeleri i¢in
egitim programlari, teknolojideki siirekli degisimleri ve bireylerin ekonomik gereksinimlerini géz 6niinde
bulundurarak diizenli olarak gbdzden gecirilmelidir. Bu baglamda, bireyler arasindaki farkliliklara biiyiik
onem veren, ogrencilerin gesitli yeteneklerine yanit verebilen ve i¢inde farkliliklara izin verebilen esnek
programlarin uygulanmasi gereklidir (Kuzgun vd., 1997).

Egitim alanindaki kiiresel goriisler, baslangigta her 6grencinin egitimine disiplinler arasi bir yaklagimla
baslamas1 gerektigi yoniindeydi. Ancak son zamanlarda, egitim fakiiltelerinin yeniden yapilandirilmasi
stirecinde, boliimlerin birlestirilmesi ve 6zellikle derslerin adlarmin ve igeriklerinin degistirilmesi gibi
adimlar, bu goriisiin sonucu olarak kabul edilebilir. Ayrica, lisansiistii egitim programlarinda zorunlu
derslerin sinirlanmasi ve se¢meli derslerin sayisinin ve ¢esitliliginin artiritlmast da bu egilimin bir sonucu
olarak degerlendirilebilir.

Ogrenmenin giiniimiizde her bireye 6zgii oldugu, her bireyin 6grenme seklinin farkli oldugu, 6grenme
ortamlari uygun hale getirildiginde bireylerin simdikinden daha fazla bilgi 6grenebilecegi ve yeteneklerinin
gelisebilecegi diislincesi 6n plana c¢ikmistir (Glasser, Bloom; Akt, Yayla ve Kozikoglu, 2013).
Tiirkiye'deki egitim sisteminde gerceklestirilen dnemli degisiklikler, 6grencilerin daha etkili bir sekilde
ogrenmelerini saglama amaciyla hayata gegirilmistir. Bu degisiklikler, 6grencinin 6grenme siirecini daha
yakindan tanima, 6grenme tarzlarina uygun bir egitim sunma ve elestirel diisiinme, yaratici diisiinme ve
problem ¢b6zme becerilerini gelistirme amacini tagimaktadir. 30 Mart 2012 tarihli 6287 sayili Kanun ile
zorunlu egitim siiresinin 12 yila ¢ikarilmasi ve egitim kademelendirmesinin 4+4+4 yil olarak belirlenmesi,
ogrencilere daha fazla firsat ve esneklik saglamis, bu sayede farkli 6grenme tarzlarma daha uygun bir
egitim sunma imkani dogmustur. Bu adimlar, bireylerin elestirel diisiinme, yaratici diisiinme ve problem
¢dzme becerilerini gelistirmelerine katkida bulunmustur. Bu sekilde, dgrencilerin potansiyellerini en iist
diizeye ¢ikarmak i¢in gereken destek ve firsatlar saglanmistir.

Tiirkiye'de 30 Mart 2012 tarihinde kabul edilen Temel Egitim Kanunu ile 12 yillik zorunlu kademeli egitim
sistemi benimsenmis ve 2012-2013 egitim oOgretim yilinda uygulanmaya baslanmisti. Bu Onemli
degisiklikle birlikte, ilkokul, ortaokul ve lise egitimi dorder yillik periyotlar halinde diizenlenmis ve
ozellikle se¢meli derslerin sayisi ve ¢esitliligi artirilmisti. Bu segmeli derslerin amaci, bireylerin yasam
becerilerini gelistirmek, yeteneklerini kesfetmek ve okul programlarinin ayrilmaz bir pargasi olarak
bireylerin ¢ok yonlii gelisimine katkida bulunmaktir. Diinya genelindeki hizli degisime ayak uydurabilmesi
i¢in bireylerin hayat becerilerini gelistirmeleri gereklidir. Zorunlu derslerin disinda dgrencilere ders segme
Ozgiirliigh tanimak, glinlimiiziin demokratik anlayisina uygun bir yaklasim olarak kabul edilmektedir. Bu
sayede Ogrenciler kendi ilgi alanlarina gore dersler secebilirler ve bu da daha motive bir 6grenme siirecine
katki saglamistir. Bu egitim reformu, bireylerin kisisel ve profesyonel gelisimlerini desteklemekte ve daha
yetkin ve bilingli vatandaglar yetistirmeye yardime1 olmaktadir (EARGED, 2008).
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Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu Baskanligi'nin 20 Subat 2017 tarihli ve 10 numarali karari ile
2017-2018 egitim Ogretim yilindan itibaren ortaokullarda uygulanmaya baglanan se¢meli dersler
belirlenmigstir. 4+4+4 kademeli egitim sistemiyle birlikte 6grenciler, 5. smiftan itibaren se¢gmeli derslerini
secebilirler. Her sinif i¢in dgrencilere haftada en fazla altigar saat segmeli ders alma imkani taninmistir. Bu
se¢cmeli dersler alti farkli gruba ayrilmistir. Bu degisiklikler, 6grencilere daha genis bir ders yelpazesi
sunarak Ogrenme deneyimlerini zenginlestirmeyi amaglamaktadir. Buna gore Din, Ahlak ve Degerler
grubunda: “Kur’an-1 Kerim, Hz. Muhammed’in Hayati”; Temel Dini Bilgiler ’de: “Islam Dini,
Hiristiyanlik, Musevilik dinleri ile Alevilik”; Dil ve Anlatim ’da: “Okuma Becerileri, Yazarlik ve Yazma
Becerileri”; Yasayan Diller ve Lehgeler *de: “Kiirtce, Lazca, Zaza’ca vd.”; Yabanc1 Dil’de: “Ingilizce,
Fransizca ve Bakanlar Kurulu karar1 ile kabul edilen diller”’; Fen Bilimleri ve Matematikte: “Bilim
Uygulamalari, Matematik Uygulamalari, Cevre ve Bilim, Bilisim Teknolojileri ve Yazilim”; Sanat ve Spor
’da: “Gorsel Sanatlar, Miizik”; Spor ve Fiziki Etkinlikler, Drama, Zekd Oyunlar1”; Sosyal Bilimler ’de:
“Halk Kiiltiiri, Medya Okuryazarligi, Hukuk ve Adalet, Diisiinme Egitimi” derslerinin yer almasi
kararlastirllmistir MEB-TTBK, 2017).

Milli Egitim Bakanligi tarafindan yayimlanan segmeli dersler genelgesi, 2012 egitim programina gore 5.
sinif 6grencileri i¢in toplam 15 se¢meli dersin belirlendigini ve bu derslerden haftalik toplam 8 saatlik ders
secme imkdni1 sunuldugunu aciklamistir. 2017-2018 egitim 6gretim yili icin ise 1, 5 ve 8. smiflar i¢in
Ogretim programlari yenilenmistir. Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi'nin 20 Subat 2017 tarihli karari ile
ortaokullarda her smif icin segcmeli ders saatleri haftada 6 saate ¢ikarilmistir. Ogrencilerin kendi isteklerine
gore bu ders saatlerini ve sayisini artirma olanagi bulunmaktadir. Milli Egitim Bakanligi tarafindan
belirlenen se¢meli dersler, 6grencilerin akademik basarilarinin yani sira ilgi ve yeteneklerini kesfetmeleri
ve gelistirmeleri i¢in tasarlanmistir. Bu nedenle, se¢gmeli derslerin 6grencilerin ilgi, kabiliyet ve isteklerine
uygun olarak, velilerin de rehberligi ile 6grenciler tarafindan segilmesi gerekmektedir (MEB-TTBK, 2017).
Bu bilgilerden hareketle segmeli derslerin gayesi, 6grencileri kendi ilgi ve kabiliyetleri dl¢iisiinde gevreye
kazandirmaktir. Bu sebeple se¢meli derslerin tercihinde tek olgiit, 6grencinin ilgi ve kabiliyetleri olmasi
gerektigidir.

Bu arastirmanin temel amaci, ortaokul 6gretmenlerinin segmeli derslerin islevselligine yonelik goriislerinin
belirlenmesi amaglanmistir. Bu temel amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmaktadir:

1. Ogretmenlerin se¢gmeli derslerin 6gretim programlarina iliskin gériisleri nelerdir?
2. Ogretmenlerin segmeli derslere iliskin goriisleri nelerdir?
3. Ogretmenlerin segmeli derslerin verimliligine iliskin goriisleri nelerdir?

4. Ogretmenlerin secmeli derslerin uygulanmasinda karsilasilan sorunlar ve ¢dziim Onerilerine iliskin
gortisleri nelerdir?

2.  LITERATUR ARASTIRMASI

Giliniimiiz diinyasinda hizli bir sekilde degisen sosyal, teknolojik ve ekonomik kosullar, egitim sisteminin
de bu degisime ayak uydurmasini zorunlu kilmaktadir. Artik egitim, sadece ge¢miste edinilen bilgi ve
becerilerin aktarilmasindan ¢ok daha fazlasin1 gerektirmektedir. Eskiden ideale yakin, itaatkar ve
sorumluluklar1 sorgusuz sualsiz kabul eden bireyler yetistirmek hedefi, modern ¢agin gereksinimleriyle
uyumsuz hale gelmistir. Diinya genelinde, bireylerin kendi benzersiz yeteneklerini kesfetmelerine ve
geligtirmelerine olanak taniyan, sanat, felsefe ve bilim gibi alanlarda katki saglamalarina odaklanan egitim
programlari gelistirilmeye calisilmaktadir. Ulkemizde de egitim alanindaki degisiklikler, gelismis iilkelerin
standartlarina yaklasmay1 hedeflemistir. 4+4+4 egitim sistemi olarak bilinen mecburi egitimi 12 yila
cikaran bu degisiklik, iki temel amaca dayanmaktadir. Ik olarak, toplumda yasayan bireylerin egitim
stiresini artirmak, ikincisi ise egitim sistemini bireylerin yetenekleri, ihtiyaclart ve ilgi alanlarina uygun
hale getirmek amacin1 tasimaktadir. Bu baglamda, en Onemli yeniliklerden biri, ortaokul ve lise
diizeyindeki Ogrencilere kendi ilgi ve isteklerine uygun olarak daha fazla sayida seg¢meli dersten
yararlanma imkani1 sunmaktir. Bu degisiklik, bireylerin egitimlerini kisisellestirmelerine ve kendi
potansiyellerini en {ist diizeye ¢ikarmalarina yardime1 olmay1 amaglamaktadir. Se¢meli ders uygulamasi
Din, Ahlak ve Degerler, Dil ve Anlatim, Yabanci Dil, Fen Bilimleri ve Matematik, Sanat ve Spor ve Sosyal
Bilimler olarak belirlenen alt1 (6) farkli alanda tanimlanmustir. Segmeli derslerden bazilart Siyer, Kur’an-1
Kerim, Kiirt¢e, Bilim Uygulamalari, Matematik Uygulamalari, Konugma Becerisi, Diisiinme Becerisi ve
Dramadir. Bu goriinen derslerin olusmasinda bireylerin ilgi ve yetenekleri, gelisim 6zellikleri ve halkin
talepleri goz oniinde bulundurulmustur (MEB, 2012).
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Yasamdaki giiniimiiz hizli degisimlerin egitimi de etkilememesi s6z konusu olamaz. Bu hizli degisim
egitim alaninda da degisimin olmasini mecburi hale getirmistir. Yasadigimiz ve degisimin oldukca hizli
oldugu bu ¢agda egitimin beklentileri, 6gretmenin rolii, okuldan beklentiler gecmis gilinlere gore artik ¢ok
degismistir. Egitim, hizla degisen yeni kosullara hizli bir sekilde uyum saglayabilen kendini siirekli
yenileyen bir siire¢ olarak bilinmektedir. Degisen bu siirecin toplumun her kesimini ilgilendirecek sekilde
diizenlenmesi 6nemli olarak goriilmektedir. Tiirkiye’de de zaman zaman, egitim sisteminin de yeni
diizenlemelere ugradigini sdyleyebiliriz. Son donemde hayata gegirilen secmeli ders uygulamasi, egitimde
gerceklestirilen reformlarin merkezinde yer almaktadir. Ortaokul ve lise programlarina ek olarak,
Ogrencilerin yeteneklerini ve ilgi alanlarmi gelistirmelerini amaglayan seg¢meli dersler eklenmistir.
Gecmiste egitim, bilgiyi 6grencilere aktarmayir amaclayan 6gretmen merkezli bir yaklasimi uzun yillar
boyunca siirdiirmiistiir. Ancak glinlimiiz egitim anlayisi, O6grenciyi merkeze alan bir yaklasimla
tasarlanmistir. Bu yaklasim, 6grencilerin kendi ilgi, istek ve yeteneklerine uygun bir sekilde gelismelerini
desteklemeyi amacglar (MEB, 2008). Milli Egitim Temel Kanunu’nun 3. maddesinde “Ogrencilerin ilgi,
istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davranislar ve birlikte is gérme aliskanligi
kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna
katkida bulunacak bir meslek sahibi olmalarini saglamak amaglanmaktadir” denilmektedir (MEB, 2008).
Secmeli ders uygulamasi, bu noktadan hareketle yapilan ve ilk uygulamaya konuldugu giinlerde oldukca
tartisilan 6nemli diizenlemeler arasinda sayilir. Se¢meli ders uygulamasina iliskin yapilan tartismalar daha
¢ok politik alanda yiiriitilmeye caligilmistir.

Durmuscelebi ve Mertoglu (2018) tarafindan yapilan ¢alisma, ortaokullardaki segmeli ders uygulamasini
Ogretmenlerin goriisleri dogrultusunda degerlendirmeyi amaglamaktadir. Aragtirmanin amaci ¢ergevesinde,
ogretmenlerin segmeli derslere genel bakiglari, bu derslerin okullarda nasil uygulandigi, derslerin amaglari,
icerigi, 6gretme ve degerlendirme yontemleri hakkindaki goriisleri incelenmistir. Bu goriislerin cinsiyet,
deneyim diizeyi ve bransa gore farklilik gosterip gostermedigi de arastirilmistir. Arastirmanin katilimcilari,
2016-2017 egitim Ogretim yilinda Kayseri ilinde gorev yapan ortaokul dgretmenlerinden olugmaktadir.
Ornekleme dahil edilen 358 ogretmen, arastirmanin temsilcisi konumundadir. Arastirmada kullanilan
anket, Uysal (2015) tarafindan gelistirilen "Ortaokul Segmeli Dersler Uygulamasmin Ogretmen
Gortislerine Gore Degerlendirilmesi" anketidir. Anket, kisisel bilgiler, se¢meli derslere iligkin bilgiler ve
se¢meli derslerin amagclari, icerigi, 6gretme-6grenme durumu ve degerlendirme ile ilgili maddeleri igeren
¢ bolimden olugmaktadir. Arastirma sonuglarina gore, okutulan se¢meli derslerin okul ydnetimi
tarafindan belirlendigi, okulun fiziksel kaynaklarinin yetersiz oldugu ve ders se¢imi konusunda
ogretmenlerin  goriislerine damsildign  gozlemlenmistir. Ogretmenler, se¢meli derslerin faydali ve
gerekliligini vurgulamistir. Ancak, arastirmaya katilan 6gretmenler, velilere yeterince bilgi verilmedigini
ve dgrencilere rehberlik hizmeti sunulmadigini belirtmistir. Ayrica, 6gretmenler, se¢gmeli derslerin amacina
ulastigini ifade etmelerine ragmen, ayni zamanda bu derslerin zorunlu derslere destek olarak islendigini
dile getirmislerdir.

Manaz'im (2018) yiiriittigi aragtirma, ortaokullardaki se¢meli derslerle ilgili Ogretmen goriislerini
incelemeyi amaglayan bir tarama modeli ¢alismasidir. Arastirmanin ana hedefi, 6gretmenlerin segmeli ders
uygulamalarma yonelik goriislerini analiz etmektir. Bu ¢alisma, Istanbul'un Umraniye il¢esindeki
ortaokullarda gergeklestirilmistir. Aragtirma i¢in bu okullardan rastgele segilen bir érnekleme dayanarak
bir 6rneklem grubu olusturulmustur. Arastirma, bu okullardaki se¢meli ders Ogretmenleri {izerinde
yiiriitiilmiistiir. Ogretmen gériislerini belirlemek icin "Ortaokul Se¢meli Derslerinin Ogretmen Gériisleri
Dogrultusunda Degerlendirilmesi Arastirmast Ogretmen Anketi" kullanilmistir. Arastirma sonuglari,
secmeli derslerin sorunlarla karsilastigini ve bu derslerin etkili bir sekilde yiiriitiilmedigini gostermektedir.
Bu sorunlarm, devlet ve 6zel okullarda benzer oldugu ve kok nedenlerinin okullarin kaynak eksikligi,
donanim eksikligi ve fiziksel mekan eksikligi ile gilincel olmayan se¢meli ders programlarindan
kaynaklandigi tespit edilmistir. Ayrica, 6gretmenlerin mezuniyet branslar1 disinda se¢meli dersler verdigi
ve bu derslerin belirlenmesinde daha fazla kendi tercihlerini yapmak istedikleri, ayn1 zamanda se¢meli
derslere yonelik hizmet igi egitim ihtiyaci duyduklari saptannustir. Ogrencilerin ve velilerin segmeli dersler
hakkinda bilgi eksikligi oldugu da belirtilmistir. Se¢meli derslerin belirlenmesinde en fazla g6z oniinde
bulundurulan kriterlerin 6grenci ve veli talepleri ile okulun kaynaklari oldugu goriinmiistiir.

Yildiz ve Cezik'in (2017) arastirmasinda, 4+4+4 egitim modelinin ortaokul se¢meli derslerinin
uygulanmasi ve islevselligi Uzerine Ogretmen goriislerini belirlemeyi amaglamiglardir. Bu hedef
dogrultusunda Sivas il merkezinde se¢meli dersleri 6greten 25 egitimei ile yar1 yapilandirilmis goriismeler
diizenlenmistir. Aragtirma bulgulara goére, se¢gmeli derslerin 6grenci ve veli taleplerine gore belirlendigi
ve ders secimi siirecinde dgrencinin ilgi ve yeteneklerinin dikkate alindigi vurgulanmustir. Ek olarak,
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okullarda se¢meli derslerin se¢im siirecinden 6nce 6grencilere ve velilere yonelik bilgilendirme yapildig
ifade edilmistir. Ogretmenler, se¢meli dersler icin yeterli sayida ve nitelikte dgretmen oldugunu diisiinse
de, bu derslerde kullanilacak yeterli kitap ve materyalin eksik olduguna inanmaktadirlar. Se¢meli derslerin
saat sayist ve cesidi Ogretmenler tarafindan yeterli bulunmustur. Goriisme yapilan 6gretmenlere gore,
ogrencilerin se¢meli derslere olan motivasyonu olumludur, ancak 6grenciler zorunlu derslere daha fazla
onem vermektedirler. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogunlugu se¢meli derslerin faydali olmadigini
diisiinmektedir. Ogretmenler, secmeli derslerde en ¢ok karsilastiklar1 sorunun teknoloji ve materyal
eksikligi ile ders kitab1 eksikligi oldugunu ifade etmisler ve bu derslerin daha etkili hale gelmesi i¢in ders
kitaplarinin hazirlanmasini ve arag-gere¢ eksikliginin giderilmesini 6nermislerdir.

Kaya (2013) tarafindan gerceklestirilen ¢alisma, 2012-2013 egitim 6gretim yilindan itibaren ortaokullarda
uygulanan haftalik ders cizelgesinde yer alan se¢meli derslerin 6grenci goriisleri dogrultusunda
degerlendirilmesini hedeflemistir. Bu arastirma, tarama modelinde betimsel bir g¢aligma olarak
planlanmistir. Aragtirmanin amaci, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan sunulan se¢meli derslerin 6grenciler,
Ogretmenler, veliler ve okul idareleri tarafindan nasil degerlendirildigini incelemektir. Arastirmanin
evrenini, 2014-2015 egitim-6gretim yilinda Kocaeli ili Gebze il¢esindeki ortaokul O6grencileri
olusturmaktadir. Arastirma, Gebze ilgesindeki 4 farkli egitim bolgesinde bulunan 6zel ortaokullar, imam
hatip ortaokulu, ilk ve ortaokulun ayni binada oldugu okullar, ortaokullar ve kdy ortaokullar1 gibi ¢esitli
okul tiirlerindeki toplam 15 okulda yer alan 1123 6grencinin goriislerini icermektedir. Veriler, "Kisisel
Bilgi Formu" ve "Seg¢meli Derslere Yonelik Sorularin Bulundugu Anket" kullanilarak toplanmistir. Anket,
arastirma konusuyla ilgili 6grenci geri bildirimleri ve se¢meli derslerin uygulanmasi siirecinde
karsilagilabilecek sorunlarin anket maddelerine doniistiiriilmesiyle olusturulmustur. Arastirma sonuglarina
gore, 0grenciler secmeli derslerin sorunsuz bir sekilde yiirtitildiiglinii diisiinmektedirler. Bu dersler, okul
yonetimi, dgretmenler, veliler ve dgrenciler tarafindan zorunlu dersler kadar Snemsenmektedir. Ogrenciler,
secmeli dersleri kendi tercihleri dogrultusunda belirlediklerini ve bu se¢imde veli ve 6gretmen tavsiyelerini
dikkate aldiklarini ifade etmislerdir. Ayrica, farkli dersliklerde yapilan segmeli derslerin yeni arkadagliklar
kurmalarina, is birligi yapmalarina, 6z giivenlerini artirmalarina, ilgi ve yeteneklerini gelistirmelerine
olanak sagladig1 sonucuna varilmistir.

Uysal (2015) tarafindan gerceklestirilen arastirma, ortaokullardaki se¢meli ders uygulamalarmi okul
yoneticileri, 6gretmenler ve Ogrencilerin bakis agilarina dayali olarak degerlendirmeyi amaglamistir.
Aragtirmanin temel hedefi, 6grencilerin, 6gretmenlerin ve yoneticilerin se¢cmeli derslere iligkin genel
goriiglerini, bu derslerin okullardaki uygulanma seklini, amaglarini, igeriklerini, G6gretme-0grenme
yontemlerini ve degerlendirme durumlarini incelemektir. Aragtirma, Ankara il merkez ilgelerinden segilen
30 ortaokulda gerceklestirilmistir ve toplamda 741 5., 6. ve 7. sinif 6grencisi, 48 dgretmen ve 30 ortaokul
yoneticisi katilmistir. Veriler, 6grencilere, dgretmenlere ve yoneticilere ayr1 ayr1 uygulanan anketler
araciligryla toplanmustir. Verilerin analizinde, betimsel istatistiklerin yani sira dgretmen ve yoOnetici
goriisleri arasindaki anlamli farklari belirlemek i¢in Mann-Whitney U Testi kullanilmistir. Arastirmanin
sonuclarina gore, segmeli derslerle ilgili genel diizeyde, okul yonetiminin se¢meli dersleri belirledigi ve
okul yoneticilerinin bu dersleri faydali bulmadigi gézlemlenmektedir. Ogretmenler ve Ogrenciler ise
secmeli dersleri faydali bulduklarini ifade etmislerdir. Ogrenciler, temel dersleri secmeli derslere gore daha
gerekli bulmuslardir, ancak 6gretmenler ve yoneticiler segmeli derslerin 6grencilerin meslek se¢imine katki
saglamadigini diisiinmektedirler. Ogretmenler, dgrencilerin segmeli dersleri segerken daha ¢ok velilerine
danistiklarini ifade etmiglerdir. Seg¢meli derslerin amaglari, igerigi, dgrenme-O0gretme yontemleri ve
degerlendirme durumu boyutlarinda, katilimeilar segmeli derslerin temel dersleri desteklemek amaciyla
islendigini ifade etmislerdir. Ayrica, okul fiziksel olanaklarinin ve materyallerin yetersiz oldugu, se¢cmeli
ders iceriklerinin zorunlu derslere benzer sekilde hazirlandig1 ve simif mevcutlarinin azaltilmas: gerektigi
belirtilmistir. Ogrenciler se¢meli derslerin not ile degerlendirilmesini istemezken, &gretmenler ve
yoneticiler bu yontemi desteklemiglerdir.

Gok'iin (2019) ¢alismasi, ortaokul diizeyindeki din, ahlak ve degerler alan1 se¢meli derslerinin, 6gretmen
goriiglerine dayali olarak verimliligini incelemeyi amaglamistir. Bu amag¢ dogrultusunda yapilandirilmis bir
nitel arastirma modeli kullanilmis ve arastirma, Malatya il merkezindeki gesitli ortaokullarda gorev yapan
24 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (DKAB) 6gretmeni ile yar1 yapilandirilmig goriismeler araciligiyla veri
toplamistir. Bu veriler, 6gretmenlerin se¢meli din dersleri hakkindaki goriislerini daha derinlemesine
incelemek i¢in kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore, katilan 6gretmenlerin biiyiik bir bolimii, segmeli
din derslerinin toplumda 6nemli bir ihtiyaci karsiladigina inanmaktadir. Ancak, se¢meli din, ahlak ve
degerler alani derslerinin etkili bir sekilde yiiriitiilmesinde c¢esitli sorunlar yasandigi belirtilmistir. Bu
sorunlarin 6grencilerden, dgretmenlerden, velilerden ve okul yonetiminden kaynaklandigi vurgulanmistir.

2710



International Journal of Social and Humanities Sciences Research (JSHSR)

Arastirmaya katilan 6gretmenler, segmeli derslerin veli ve 6grenci goriislerine gore belirlenmedigini ve
ders se¢me siirecinde &grencinin ilgi ve yeteneklerinin yeterince dikkate alinmadigimi ifade etmislerdir.
Ayrica, 6gretmenler, segmeli din dersleri igin yeterli sayida 6gretmen oldugunu ancak Ogretmenlerin
niteliklerinin istenen diizeyde olmadigini ve hizmet i¢i egitimlerin yetersiz oldugunu diisiinmektedirler.

3.  YONTEM

Bu boliimde caligmanin aragtirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araci, verilerin toplanmasi ve
coziimlenmesi ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Deseni

Bu c¢alisma, egitim sisteminin ortaokul kademesinde uygulanan Se¢meli derslerin islevselligini, segmeli
ders uygulamasinin gerekliligini ve egitim sisteminin amacina hizmet edip etmedigini degerlendirmek
amaciyla yapilan nitel bir durum ¢alismasidir. Durum ¢alismasinin en 6nemli 6zelliklerinden biri, bir veya
birka¢ durumun detayli bir sekilde incelenmesidir. Yani, bir durumun etkileyen faktorleri tiim yonleriyle
aragtirtlir ve bu faktorlerin ilgili durumu nasil etkiledigi ve ilgili durumdan nasil etkilendigi iizerine
odaklanilir (Yildirrm ve Simgek, 2013: 83). Bu durum calismasi, biitiinciil tek durum deseni olarak
adlandirilan bir deseni kullanmustir. Biitiinciil tek durum deseni, bir teorinin test edilmesi, olagandis1 veya
tipik durumlarin incelenmesi ve aymi durumun farkli zaman dilimlerinde arastirilmasi gibi amaglarla
kullanilir.

Biiyiikoztirk vd. (2015), durum g¢alismasi tanimini, arastirmacilarin kontrolii diginda gelisen olaylari
ayritili bir sekilde "nasil" ve "ni¢in" sorulari ¢ergevesinde irdeleyerek incelemek olarak belirtmektedir.
Durum c¢aligsmalari, nicel veya nitel olarak gergeklestirilebilir. Bu arastirmada ise nitel bir durum ¢alismasi
yapilacaktir.

3.2. Calisma Grubu

Bu ¢aligma arastirmacinin da gérev yaptigi, Glineydogu Anadolu Bolgesi’nde gorev yapan on bir kadrolu
ortaokul 6gretmeni ile yapilan goriismeler araciligiyla gerceklestirilmistir.

Arastirmaya katilan dgretmenlere iliskin demografik bilgiler su sekildedir: Ogretmenlerin 7’si erkek 4’ii
kadindir. 3°ii Fen Bilimleri, 3’ii Tiirkge, 2’si IIkdgretim Matematik, 2’si Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ve
1’i Ingilizce dgretmenidir. Katilimeilardan 6 kisi 0-5 yil, 4 kisi 6-10 yil, 1 kisi ise 16 yil iistii mesleki
deneyime sahiptir.

3.3.  Arastirmada Kullamlan Veri Toplama Araclar:

Bu aragtirmada yar1 yapilandirilmig gériisme formu araciligiyla veriler toplanmistir. Goriisme, miilakat hali
ve miizakere etmek anlami tasimaktadir (Yildinnm ve Simsek, 2013). Gorlismenin hedefi, bir insanin
igindeki diinyaya girebilmek ve onun baktigr sekli algilamaktir (Patton, 2015).

Gortgme tiirleri iki ¢esittir. Bunlar; yapilandirilmis goriisme ve yapilandirilmamis goériismedir. Bu
arastirmada da veri toplama araci olan goriismenin tiirii yar1 yapilandirilmis goriismedir. Yapilandirilmig
goriigmede hedef goriisiilen insanlarin verdikleri sézler arasindaki paralellik ve farklilik bulmak ve bunlara
gore karsilagtirma yaparak sonuca varmaktir (Yildirim ve Simsek, 2013). Yapilan goriismelerde ¢alismaya
goniilli olarak katilan d6gretmenlere toplam 9 goriigme sorusu yoneltilmistir. Gorlismeler ortalama 6 dakika
surmuistiir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmaci, onceden belirlenen Ogretmenlerle goriismek igin randevular ayarlamistir. Goriismeler,
Ogretmenlerin belirledigi saatlerde okullarda gergeklestirilmistir. Goriismeler sirasinda, Ogretmenlerin
verdigi yanitlar arastirmaci tarafindan kaydedilerek goriisme formuna dokiilmiistiir.

3.5.  Verilerin Analizi

Verilerin degerlendirilmesi i¢in betimsel analiz yontemi tercih edilmistir. Bu analiz siirecinde, elde edilen
veriler 6nceden tanimlanmis olan temalara gore 6zetlenip agiklanmistir. Bu analiz tiirlinde, katilimcilarin
ifadelerinin vurgulanmasi ve goriislerinin daha etkili bir sekilde iletilmesi igin sik sik direk alintilar
kullanilmistir. Yildirnm ve Simsek (2013) tarafindan Onerilen betimsel analiz agsamalari izlenmistir. Bu
asamalar sunlardir:
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a. Betimsel analizin temel adimi, arastirma sorularina dayali olarak bir ¢ergeve olusturmaktir. Bu gergeve,
verilerin nasil diizenlenecegini ve hangi temalar altinda gruplanacagim belirler.

b. Olusturulan tematik ¢erceveye gore, toplanan veriler dikkatlice incelenmis ve bu ¢er¢eve dogrultusunda
diizenlenmistir.

c. Veriler, belirlenen tematik ¢erceve i¢inde tanimlanmistir. Bu agamada, goriisme yapilan gretmenlerden
alman alintilar, bulgular1 daha agik ve somut bir gsekilde desteklemek amaciyla kullanilmstir.

d. Bulgular, arastirma sorulartyla iligkilendirilerek ¢oziimlenmis ve yorumlanmistir. Bu agamada, verilerin
anlami ve Onemi iizerine daha derinlemesine diisiiniilerek sonuglar ¢ikarilmistir.

Gorligmelerin analiz asamasinda, katilan Ogretmenlerin gizliligini korumak amaciyla isimlerinin
kullanilmadigin1 vurguladik. Bunun yerine, katilimcilar1 sirastyla O1, 02, O3 ... O11 gibi kodlarla temsil
ettik. Verilerin analizinde, baz1 6gretmenlerin cevaplarinin ya sorulara yeterince yanit vermedigi ya da
yanitlariin yeterince agik olmadigi icin analizde dikkate alinmadigimi agikladik. Ayrica, bazi
O0gretmenlerin ayni1 soruya birden fazla cevap verdigini ve bu nedenle birden fazla degerlendirmeye
alindigint belirttik. Bu durumun, bazi sorularda toplam yanit sayisinin 11'den az, bazilarinda ise 11'den
fazla olmasina neden oldugunu ifade ettik. Bu farkliliklar, verilerin analizindeki ¢esitliligi ve bazi sorularin
ozellikle dikkat cektigini veya daha fazla gesitlilik gosterdigini yansitabilir. Bu sekilde yapilan analiz,
arastirmanin sonuglarina daha fazla icerik ve perspektif katabilir.

4. BULGULAR ve YORUM
4.1. Secmeli Dersler Konusunda Ogretmenlerin Genel Goriisleri

Secmeli derslerin islevselligine yonelik 6gretmenlerin goriisleri incelenmistir. Bu goriislere bagl olarak
ortaya ¢ikan ilk tema 6gretmenlerin segcmeli dersler konusunda genel goriisleridir. Bu temaya iligskin kodlar
Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Se¢meli Dersler Konusunda Genel Goriisler

Kod f Ogretmenler

Temel derslere yardimci 6 02, 04, 05, 06, 08, 010
Faydali 4 03, 07, 010, 011
Gereksiz 2 01,09

Tablo 1 incelendiginde 6gretmenlerin altisinin goriisii segmeli derslerin temel derslere yardimer oldugu
yoniinde goriis belirtilmektedir. O-10 bu durumu ‘Ogrencilere fayda saglayan dersler bazi secmeli dersleri
bizzat uygulamiyoruz. Onun yerine ana dersine katkida bulunmasi gibi ¢cabalarda bulunuluyor. Daha ¢ok
etkinlikler yapuiyor ya da dersin uygulamasi yapiliyor. Bir nevi faydasi oldugunu diisiiniiyorum’ seklinde
belirtmistir.

Ogretmenlerin dérdiiniin goriisii, secmeli derslerin faydali oldugu yéniindedir. O-3 bu durumu “Secmeli
dersler konusunda hem ogrenciler agisindan ¢ok faydali hem de ogretmenler agisindan faydali buluyorum.
Cuinkii ogrencilere kendi dersin basindan bakarsak peygamber efendimizin hayati veya Kur’an-1 Kerim
derslerinde ogrencilere dini bilgileri 6gretiyoruz. Yani onlarin genel goriis degerini arttirtyoruz’ seklinde
belirtmistir.

Segmeli derslerin faydasiz oldugu yoniinde iki dgretmen goriis belirtmistir. O-1 bu durumu ‘Se¢meli
dersleri gereksiz buluyorum. Se¢meli derslerin yerine ana derslerin ders sayist ve siiresi arttirthirsa daha
iyi olur’ seklinde ifade etmistir.

4.2. Secmeli Derslerin Belirlenmesine Yonelik Ogretmen Goriisleri

Secmeli derslerin belirlenmesine yonelik 6gretmenlerin goriislerine yonelik 6gretmenlerin goriiglerine
basvurulmustur elde edilen goriisme verileri Tablo 2’de verilmistir. Tablo 2 incelendiginde seg¢meli
derslerin belirlenmesinde 3 farkli kod oldugu goriilmektedir. Tim 6gretmenlerin derslerin belirlenmesinde
Ogrencinin ilgi, istek ve ihtiyacimin dikkate alinmas1 gerektigini ifade etmisleridir. Bir 0gretmenin veli
tarafindan belirlendigi belirtilmistir. Bir 6gretmenin ise okul idaresi tarafindan belirlendigine yonelik goris
bildirmislerdir.

Tablo 2. Se¢meli Derslerin Belirlenmesine Yonelik Goriisler

Kategori Kod f Ogretmenler
Segmeli dersleri Ogrenci ilgi, istek ve ihtiyac1 Biitiin Ogretmenler 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, O11
belirleyenler Veli 1 03

idare 1 010
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Yine Tablo 2 incelendiginde 6gretmenlerin tamami se¢meli derslerin 6grencinin ilgi, istek ve ihtiyacina
gore belirlendigini ifade etmislerdir. Bu duruma yonelik 6gretmenlerin belirttikleri 6rnek dogrudan alintilar
asagidaki gibidir:

Q—Z: Okulumuzdaki se¢cmeli dersler ogrenci bagvurulart ile belirleniyor ogrenciler basvuruyor okul
Idaresi ise gelen talebe gore o se¢meli dersleri agiyor. Ona gore biz de o se¢meli derslere girip
derslerimizi isliyoruz.’

Bence de talep dogrultusunda belirlenmelidir ama bazen talep dogrultusunda olmayabilir. Daha
¢ok islevsellik yoniine gore belirlenebilir. Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarina gore belirlenmesi
gerekiyor.

O-7: Sene sonunda oOgretmenlere damgilarak ve dgrencilere form dagitilarak belirlenmeye
calisiliyor ogrencilerin ihtiyaglar: dogrultusunda belirlemeye ¢alistyoruz.

Se¢meli derslerin belirlenmesinde bir 6gretmen se¢meli dersin 6grencinin velisi tarafindan belirlendigi
yoniinde goriis belirtmistir. O-3 bu durumu ‘Okulumuzda segcmeli dersler genelde égrencilere verdigimiz
se¢meli ders formlarini égrencilere veriyoruz. Ogrenciler onlart evlerine gétiiriiyorlar. Velilerle beraber
yani fikirlerini alip onlarin imzalart karsihginda idaremize teslim ediyoruz. Idare uygun buldugunda o
dersleri agryor’ seklinde goriisiinii dile getirmistir.

Bir 6gretmen ise segmeli derslerin belirlenmesinde idare tarafindan belirlendigi yoniinde goriis belirtmistir.
0-10 bu duruma ‘Se¢meli dersler simdilik okul Idaresi tarafindan belirlenmektedir secilmis olan derslerde
ivi derslerdir kotii degil. Derslerin bir kismi okul Idaresi tarafindan secilebilir bazi dersler ise 6grencilere
bwrakilabilir yani égrenciler ilgi ve ihtiyaglarina gore ders segebilirler’ dikkati ¢ekmistir.

4.3. Secmeli Derslerin Secilmesine Yonelik Ogretmen Géoriisleri

Secmeli derslerin secgilmesine yonelik dgretmenlerin goriislerine bakilarak belirlenen bulgulara Tablo 3’te
yer verilmistir. ki farkli kod olusturulmus olup, derslerin belirlenmesinin ardindan yedi 6gretmenin
ogrencinin ihtiyacina yonelik se¢ilmesi gerektigi yoniinde goriis bildirmiglerdir. Bes dgretmen ise temel
derslere yardimci olacak sekilde secilmesi gerektigi yoniinde goriiglerini ifade etmislerdir.

Tablo 3. Se¢meli Derslerin Se¢ilmesine Yonelik Goriisler

Kod f Ogretmenler
Ogrenci ihtiyact 7 01, 02, 03, 05,07, 08, 011
Temel derslere yardime1 5 02, 04, 06, 09, 010

Ogretmenlerin yedisi segmeli dersler secilirken Ogrencinin ihtiyacina gore segilmesi gerektigi
goriigiindedirler.

Ogretmenlerin besi secmeli dersler segilirken temel derslere yardime1 olacak sekilde secilmesi gerektigini
dile getirmislerdir. O-4 bu durumu ‘Ben aymi zamanda zekd oyunlar: égretmeniyim ben se¢meli derslerde
bir matematik dersinin olmasin isterim. Matematik agisindan 5 saatlik ders yeterli olmuyor. Ayrica Zeka
oyunlarini da se¢meli ders olmasini istiyorum. Ciinkii diistinme becerisini gelistiriyor bu ders ve oyunlar’
climlesi ile belirtmistir.

4.4. Secmeli Derslerden Zorunlu Ders Olmasi Istenilen Derslere Yonelik Ogretmen Goriisleri

Ogretmenlerden segmeli derslerden zorunlu ders olmasini istediginiz derslere yonelik goriislerine
basvurulmustur. Goriismeler sonucunda elde edilen bulgular Tablo 4’te verilmistir. Dort 6gretmen okuma
ve yazma becerileri dersinin, iki 0gretmen zekd oyunlarmin, bir 6gretmen siyer dersinin, bir 6gretmen
degerler egitiminin, bir 6gretmen astronominin, bir 6gretmen cevre egitiminin, bir dgretmen matematik
uygulamalar1 dersinin, bir 6gretmen ise se¢gmeli Ingilizce dersinin zorunlu ders olmasi yoniinde goriis
bildirmislerdir.

Tablo 4. Zorunlu Ders Olmas: Istenilen Segmeli Dersler

Dersler f Ogretmenler
Okuma- Yazma Becerileri 4 02, 05,07, 09
Zeka Oyunlar 2 04, 06

Siyer 1 03

Degerler Egitimi 1 08

Astronomi 1 011

Cevre Egitimi 1 011

Matematik Uygulamalari 1 05

Ingilizce 1 05
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Zorunlu ders olmasi istenilen se¢meli dersler ile ilgili dért 6gretmen, okuma-yazma becerileri derslerinin
zorunlu ders olmasim istedikleri yoniinde goriis bildirmiglerdir. Bu duruma yonelik 6gretmenlerin
belirttikleri 6rnek dogrudan alintilar agagidaki gibidir:

0-2: Okuma saati, okuma becerileri. Bu derslerin zorunlu ders olmasi gerekiyor ciinkii 6grenci
okudugunu anlamiyor okudugunu anlama biitiin dersler ile iliskili oldugu igin okuma becerileri
dersinin zorunlu olmasi gerekiyor diye diisiiniiyorum.

O-5: Tiirk¢e dersinin olmasimi istiyorum c¢iinkii bu &grencilerin ilerleyen hayatlarinda dahi
okudugunu anlamaya ihtiyaglar: var, kendilerini ifade etmeye ihtiyaglari var.

O-7: Su anda vermis oldugum yazarlik ve yazma becerileri dersinin zorunlu olmasint isterim.

0-9: Bence okuryazarhik zorunlu olmali Tiirkce dersi ¢ok énemli oldugu icin okuryazarlik dersi
zorunlu olmall.

Iki 6gretmen, zekd oyunlari dersinin zorunlu ders olmasi yoniinde gériis bildirmislerdir. Siyer, degerler
egitimi, astronomi, ¢evre egitimi, matematik uygulamalar1 ve Ingilizce derslerinin zorunlu ders olmasi
yoniinde birer 6gretmen goriis bildirmislerdir.

4.5. Ogretmenlerin Simdiye Kadar Verdikleri Secmeli Derslere Yonelik Goriisleri

Ogretmenlerden simdiye kadar verdikleri segmeli derslere yonelik gériislerine bagvurulmustur. Goriismeler
sonucunda elde edilen bulgular da Tablo 5’te verilmistir. Ug¢ 6gretmen bilim uygulamalari, iki 6gretmen
yazarlik, dort dgretmen matematik uygulamalari, iki 6gretmen siyer, bir 6gretmen Ingilizce, bir 6gretmen
okuma becerileri, bir 6gretmen ise Kur’an-1 Kerim derslerini verdikleri goriilmiistiir.

Tablo 5. Simdiye Kadar Verilen Se¢meli Dersler

Dersler f Ogretmenler
Matematik Uygulamalar1 Matematik Uygulamalar: Matematik Uygulamalar1 Matematik Uygulamalari 4 04, 06, 010, O11
Bilim Uygulamalar1 3 01, 010, 011
Yazarlik 2 02, 08

Siyer 2 03,09

Ingilizce 1 05

Okuma Becerileri 1 07

Kur’an-1 Kerim 1 03

Ogretmenlerin tiimii simdiye kadar segmeli derslerden en az bir ders verdigi anlasiimaktadir. Demografik
bilgi formu incelendiginde 6gretmenlerin tiimi kendi branglarinda olan derslere girdigi de anlagilmaktadir.

4.6. (")gretmenlerin Verdikleri Secmeli Dersleri Nasil islediklerine Yonelik Goriisleri

Ogretmenlerin daha &nce verdikleri segmeli dersleri nasil islediklerine yonelik goriislerine bagvurulmustur.
Elde edilen goriisme verileri Tablo 6’da verilmistir. Dort 6gretmen se¢meli dersleri temel derslerin devami
olarak, dort 6gretmen etkinliklerle, bes 6gretmen ders kitaplariyla, bir 6gretmen ise deneyle derslerini
isledigi yoniinde goriis bildirmislerdir.

Tablo 6. Segmeli Derslerin Islenme Sekli

Kod f Ogretmenler

Ders kitaplariyla 5 03, 06, 07, 09, O11
Etkinliklerle 4 02, 04, 06, 010
Temel derslerin devami olarak 4 01, 65, 08,010
Deneyle 1 010

Se¢meli dersleri ders kitaplariyla isledigine yonelik goriis belirten bes 6gretmen oldugu anlasiimaktadir. O-
3 bu durumu ‘Bu dersleri genelde bize gelen kitaplardan, yani materyal kitaplardan, akilli tahtadan veya
bazen buldugum ek kaynaklar sayesinde derslerimi igledim’ seklinde ifade etmistir.

Sec¢meli derslerin islenme sekline yonelik 6gretmenlerin goriislerinin yer aldigi Tablo 6’da dort 6gretmenin
derslerini temel derslerin devami olarak isledigi yoniinde goriis bildirmistir. Bu duruma yonelik
ogretmenlerin belirttikleri 6rnek dogrudan alintilar agagidaki gibidir:

O-1: Ana derse takviye olarak isledim.

O-5: Ingilizce dersinde eksik gordiigiim konulart segmeli ders saatinde tamamlayict etkinliklerle
isledim.
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0O-8: Genelde okuma ve yazma iizerine gidiyorum bir ders saati okuma geriye kalan 1 saatte ise
eksik olan metin tiirleri tizerinde ¢alismalar yapiyorum.

O-10: Fen bilimleri dersinin yardimcisi olarak isledim.

Dért dgretmen, dersleri 6zgiin etkinliklerle isledikleri yoniinde goriis bildirmislerdir. O-4’{in bu durum
hakkinda ‘Kendim materyaller olusturdum. 5. simflarda sayiarla ilgili sayilari somutlastrmak adina
kartonlar sayi kartonlart olusturdum. Sayt bloklarina benzer oyunlar, etkinlikler, boyama etkinlikleri
diizenledim’ goriisii oldukca dikkat ¢ekicidir.

Bir dgretmen, segmeli dersleri deneyle isledigine yonelik goriis bildirmistir. O-10 bu dersi ‘Fen bilimleri
dersinin yardimcist olarak isledim. Bu dersi daha ¢ok deney yapmak i¢in ve soru ¢ozmek igin kullaniyorum
ogrencilere ¢ok fayda sagladigini gordiim’ isledigine yonelik goriisii dikkat cekicidir.

4.7. Ogretmenlerin Secmeli Derslerde Dersleri Islerken Yararlandiklari Kaynaklara Yénelik
Goriisleri

Ogretmenlerden se¢meli derslerde kullandiklari kaynaklara yonelik goriis bildirmeleri istenmistir. Goriisler
sonucunda elde edilen bulgular Tablo 7’de verilmistir. Dort 6gretmen derslerini islerken kaynak olarak
kitaplardan yararlandigi, ii¢ 6gretmen akilli tahtadan yararlandigi ve iki 6gretmen ise internetten elde ettigi
kaynaklardan yararlandig1 yoniinde goriis bildirmislerdir.

Tablo 7. Se¢meli Derslerde Yararlanilan Kaynaklar

Kod f Ogretmenler
Kitaplar 4 01, 05, 07, 08
Akalli tahta 3 03, 06, 09
internet 2 010, 011

Se¢meli derslerde yararlanilan kaynaklara yonelik 6gretmenlerin goriislerinin yer aldigi Tablo 7°de dort
dgretmenin derslerini islerken kaynak olarak ders kitaplarindan yararlandig1 yoniinde gériis bildirmistir. O-
1 bu durum hakkinda ‘Genelde ben se¢meli derslere girmedim. Bir sefer tek girdim, bir yil sonra hig
girmedim. Ama materyal olarak da genelde ana derslere paralel olarak ana derslerin kitaplarindan
Jfaydalaniriz. Yani bildigimiz ana dersler ya az énce de belirttigimiz gibi ana derslerde kullanmis oldugum
biitiin arag geregleri kullaniriz’ goriis bildirmistir.

Ug ogretmen, se¢meli derslerde kaynak olarak akilli tahtadan yararlandiklari seklinde goriislerini ifade
etmislerdir. O-9 bu durumu ‘Genelde ders kitaplarindan akilli tahtadan isliyoruz’ seklinde ifade etmistir.

Se¢meli derslerde internet kaynagindan yararlanan iki 6gretmenin goris bildirdigi goriilmektedir. O-11’in
bu durum karsisindaki gorisii ‘Internet ortamindan edindigim not sunumu gibi materyallerden
faydalandim’ seklinde olmustur.

4.8. (")gretmenlerin Sec¢meli Derslerin Cesitliligi ve Ders Saatlerine Yonelik Goriisleri

Ogretmenlerden secmeli derslerin cesitliligi ve ders saatlerine yonelik goriis bildirmeleri istenmistir.
Gorigler sonucunda elde edilen bulgular Tablo 8’de verilmistir. Derslerin ¢esitliliginin yeterli oldugu
goriigiinii ifade eden alti 6gretmen oldugu, dokuz 6gretmenin ise ders saatlerinin yeterli oldugu yoniinde
goriig bildirmislerdir. Derslerin c¢esitliliginin degistirilmesi yoniinde bes 6gretmen, saatlerin degistirilmesi
gerektigi noktasinda iki 6gretmenin goris bildirdikleri goriilmektedir.

Tablo 8. Se¢meli Derslerin Cesitliligi ve Saatleri

Kod f Ogretmenler
Yeterli Cesitlilik 6 03, 04, 05, 06, 08, O11

Saat 9 02, 03, 04, 05, 06, 08, 09, 010, O11
Degistirilmeli Cesitlilik 5 01, 02, 07,09, 010

Saat 2 01,067

Secmeli derslerin gesitliligi ve saatleri yoniinde dokuz 6gretmenin ders saatlerinin yeterli oldugu yoniinde
goriis bildirdigi buna bagli olarak alti d6gretmenin ise ders saatlerinin yeterli oldugu goriisii Tablo 8
incelendiginde anlasiimaktadir. Bu durum karsisindaki O-5’in goriisii ‘Bence 2 ders saati yeterli bundan
fazlast oldugu zaman Ogrencilerden bir bikkinlik olusuyor bence 2 ders saati ideal’ dikkat cekicidir.

Ders ¢esitliliginin degistirilmesi y6niinde bes gretmen, saatlerin degistirilmesi yoniinde iki dgretmen
goriis bildirmistir. O-7 bu durumu ‘Se¢cmeli derslerin ¢esitliligi artirllabiliv saatleri konusunda ise

degisiklik yapilabilir bazi dersler i¢in ders saati az gelebilirken bazi dersler icin ise 2 saatlik siire fazla
gelebiliyor’ seklinde ifade etmistir. Se¢meli derslerin gesitliligi ve saatleri konusunda O-1’in ‘Se¢meli
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dersleri gereksiz buluyorum. Onlarin yerine ana derslerin ders sayisi arttirilmalidir’ seklindeki goriisii
dikkat ¢ekicidir.

4.9. Ogretmenlerin Secmeli Derslere Kars1 Ogrenci Tutumlarima Yénelik Goriisleri

Ogretmenlerden secmeli derslerde 6grenci tutumlarina yonelik goriis bildirmeleri istenmistir. Goriisme
sonrasi elde edilen veriler Tablo 9° da verilmistir. Ogretmenlerin segmeli derslere yonelik yedi 6gretmen,
ogrencilerin se¢meli derslere karsi olumlu tutumlari oldugu yoniinde goriis bildirmiglerdir. Se¢meli
derslere karsi iic 6gretmen ise 6grencilerin tutumlarinin olumsuz oldugu yoniinde goriis bildirmislerdir. Bir
Ogretmen ise dgrencilerin derse giren 6gretmene gore tutumlarinin degistigi yoniinde goriis bildirmistir.

Tablo 9. Se¢meli Derslere Yonelik Ogrenci Tutumlar

Kod f Ogretmenler

Olumlu 7 01, 02, 03, 06, 07, 08, 010
Olumsuz 3 04, 09, 011

Dersin 6gretmenine gore degisen 1 05

Tablo 9 incelendiginde segmeli derslere yonelik 6grenci tutumlariin olumlu yonde oldugu yoniinde yedi
ogretmen gorils bildirmistir. O-2’nin bu durum karsisindaki ‘Daha ¢ok ilgilendikleri dersi sevdikleri icin
bizim okulumuzda daha ¢ok zekd oyunlari yapiliyor. Tabii bu kursta yapuiyor, bu dersin kursta degil de
se¢meli ders olarak verilmesi daha iyi olur 6grenciler igin. Béylelikle biitiin okuldaki ogrencilerin katilimi
saglamir’ goriisii oldukea etkileyicidir. O-3 ise ‘Bu derslere karsi égrencilerin secmeli derslere ilgileri
bayagi yogun. Ciinkii ben bazen o dersleri séylemeden 6grenciler bizzat gelip bu dersi agma konusunda
bana fikir veriyorlar. Hocam agalim mi diye isteklerde bulunuyoriar’.

Se¢meli derslere yonelik 6grenci tutumunun olumsuz oldugu yoniinde ii¢ 6gretmen goriis bildirmislerdir.
O-4 ‘Ogrenciler 5 saatlik zorunlu Matematik dersinden sonra 2 saat de se¢cmeli derse girdikleri icin
stkilabiliyorlar. Miifredat ¢ok yogun oldugu icin dgrenciler agisindan ders saati fazla geliyor’ olarak
goriisiinii dile getirmistir. O-9 aym durum karsisinda ‘Bu dersleri notlarimi ¢ok énemsemedikleri icin
haliyle bu dersleri de onemsemiyorlar’ farkli agidan yaklagmustir.

Bir 6gretmen ise Ogrenci tutumlarinin derse giren Ogretmene gore Ogrenci tutumlarimin farklilastigi
seklinde goriis bildirmistir. O-5 ‘Bu derslere karsi 6grencinin tutumlar: égretmenlere gore degisebiliyor.
Ogretmenlerin kati tutumlar: veya 6grenciye gore gore yapilmis olan derslerde dgrencilerin dersi sevmesi
veya sevmemesi agik bir sekilde belli oluyor’ seklindeki goriisii bu durumu agikga ifade etmistir.

4.10. (")gretmenlerin Secmeli Derslerin Zorunlu Derslerle Olan lliskisine Yonelik Goriisleri

Ogretmenlerden se¢meli derslerin zorunlu derslerle olan iliskisine yonelik goriis bildirmeleri istenmistir.
Elde edilen bulgularda 6gretmenlerin tamam segmeli derslerin zorunlu derslerle olumlu yonde iligkisinin
oldugu yoniinde goriis bildirmislerdir. O-2 bu durumu ‘Bence seg¢meli dersler ¢ok giizel bir uygulama
zorunlu dersler ile benzer dersler oldugu icin zorunlu dersleri destekliyor. Zorunlu derslerin konularin
daha iyi anlasilmasini saglyor. Dékiiman materyal kullamilmasini sagliyor. Béylelikle dgrenciye daha
faydali oluyor’ seklinde goriisiinii dile getirmistir. Ayrica se¢gmeli derslerin zorunlu derslerin tamamlayicisi
oldugu yéniinde de tiim dgretmenler ayni goriisii bildirmislerdir. O-1 ‘Ciinkii se¢meli dersler zorunlu
derslere takviye niyetiyle kullaniliyor. Bu giizel bir seydir evet ama bunu yaparken zorunlu derslerin sayist
ders siiresi arttirihrsa daha iyi olur’ seklindeki goriisii bu durumu desteklemektedir. 0O-8 bu durum
karsisinda Zorunlu dersler ile elbette iliskisi var. Ornegm se¢meli matematigin matematik dersi ile iliskisi
yazarhk dersinin Tiirkce dersi ile iligkisi vardir. Ogretmenler 6grenciler icin ozellikle Merkezi sinavlarda
ogrencilere soru ¢ozmek i¢in bu dersleri kullanvyorlar. Ayrica dgretmenler yetistiremedikleri konulart bu
derslerde tamamlayabiliyorlar’ gorislerini dile getirmiglerdir. O-10 ise ‘Zorunlu dersler ile uyumlu
gittikleri icin gayet basarui buluyorum boyle olmast iyi. Ciinkii kendi dersim agisindan faydali buluyorum.
Ctinkii fen bilimleri ana ders olarak 4 saat yetersiz kaldigi icin bazi sebeplerden dolayr bilim uygulamalar
dersinde bunun telafisini yapiyorum. Bu dersler soru ¢ézme, deney yapma gibi etkinliklerle destekliyor’
olarak goriislinii sunmustur.

4.11. Ogretmenlerin Secmeli Derslerde Karsilastign Sorunlar ve Sorunlarin Céziimiine Yoénelik
Goriisleri

Ogretmenlerin secmeli derslerde karsilastigi sorunlara yonelik goriis bildirmeleri istenmistir. Elde edilen
bulgular Tablo 10°da verilmistir. Ug 6gretmen, segmeli derslerde 6gretim programindan kaynaklanan
sorunlar oldugu yoniinde goriis bildirmislerdir. ki 6gretmen ders cesidinin az olmasi yoniinde goriis
bildirmislerdir. Materyal eksikligi sorunu yoniinde iki 6gretmen goriis bildirmislerdir. Ogretmenlerle
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yapilan goriismeler sonucunda dort Ogretmenin su ana kadar herhangi bir sorunla karsilagsmadiklari
yOniinde goriis bildirmislerdir.

Tablo 10. Se¢meli Derslerde Karsilasilan Sorunlar

Kod f Ogretmenler
Ogretim programi 3 01, 03,05
Ders ¢esidinin azli1 2 02,07
Materyal eksikligi 2 010, 011

Secmeli derslerde karsilasilan sorunlara yonelik ii¢ 6gretmen O0gretim programindan kaynakli sorunlarla
karsilastiklar1 yoniinde goriis bildirmislerdir. O-3 ‘Segmeli derslerde éncelikle bunu séyleyeyim Kur’an-i
Kerim dersini bu sene isledigimde sanki 6grenciler daha onceki senelerde Kur’an-1 Kerim 6grenmemisler
gibi miifredatta yani basitten gitmemisler, hemen konularin basinda iist diizeyden almislar. Bazi ogrenciler
Kuran’da ¢ok iyi, bazilari da ¢ok kotii olunca yani aralarinda bir fark var ve orta yolu bulmakta sikinti
yastyorum’ seklindeki goriisli dikkat ¢ekicidir.

Ders ¢esidinin azlig1 yoniinde sorun oldugu goriistiini ifade eden iki 6gretmen oldugu goériilmektedir. 0-7
bu durumu ‘Ogrenciler her yil aymi dersi aldiklarinda sikilabiliyorlar 5. ve 6. sinifta almis olduklar
dersleri 7. ve 8. sinifta almamalar: gerekiyor’ seklinde dile getirmistir.

Materyal eksikliginin sorun oldugu, iki 6gretmen goriisiinden anlasiimaktadir. O-10 bu sorun hakkinda
‘Kitap génderilirse bakanlik tarafindan bu derslerin daha verimli bir sekilde gegecegini diigiiniiyorum. Bu
derslerin igerigine, Ogrencinin ihtiyacina gore degisiklik yapabiliyoruz’ goriisic bu  durumu
desteklemektedir.

4.12. Ogretmenlerin En Cok Tercih Edilen Se¢meli Dersler ve Tercih Edilme Nedenlerine Yénelik
Goriisleri

Ogretmenlerin en ¢ok tercih edilen ve neden tercih edildiklerine yonelik goriis bildirmeleri istenmistir.
Elde edilen bulgular Tablo 11°de verilmistir. Dort kod elde edilmis olup, bes 6gretmen en ¢ok tercih edilen
dersin matematik uygulamalar1 oldugu, bes 6gretmen en ¢ok tercih edilen dersin DKAB oldugu, bes
6gretmen en ¢ok tercih edilen dersin yazma-yazarlik oldugu, bir 6gretmen ise en ¢ok tercih edilen dersin
Ingilizce oldugu yoniinde goriis bildirmislerdir.

Tablo 11. En Cok Tercih Edilen Se¢meli Dersler

Dersler f Ogretmenler

Matematik Uygulamalar1 02,04, 07,09, 010
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 03, 05, 08, 09, 010
Yazma-Yazarlik 04, 06, 07, 08, 09
Ingilizce 010

= o1 o1 ol

En ¢ok tercih edilen segmeli dersler ile ilgili bulgular incelendiginde, bes Ogretmen matematik
uygulamalar1 oldugu yéniinde goriis bildirmislerdir. O-2’nin bu durum karsisindaki goriisii oldukca dikkat
gekicidir ‘Okulumuzda en ¢ok tercih edilen matematik uygulamalari dersidir. Matematik dersi zorlanilan
bir ders oldugu icin en azindan o 2 saatlik ders ogrencilerin soru ¢oziimii olsun, Matematik dersini
desteklemek icin iyi bir siire oluyor onlar icin. Ogretmen secmeli derslerde Ogrencilerle daha fazla
ilgileniyor, daha fazla materyal kullaniyor, daha fazla etkinlik yapiyor. Béylelikle ogrenciler eksiklerini bu
derslerde tamamliyor ders saatleri se¢meli dersler igin ideal bence’ olarak goriis bildirmistir.

En ¢ok tercih edilen bir diger dersin DKAB oldugu goriilmektedir. Bu hususta bes 6gretmen goriis
bildirmislerdir. O-3’iin ‘En ¢ok tercih edilen secmeli ders bunu rahatlikla soyleyebilirim. Okul bazli 7
senedir bu okuldayim. En fazla tercih edilen ders benim dersim. Bence ogretmen faktorii onemli
ogrencilerle kurdugum iliskilerden dolayr 6grenciler bu dersi gercekten ¢ok talep ediyorlar’ yoniindeki
goriisii Ogretmenlerin dgrencilere karst yaklagiminin se¢meli derslerin tercih edilme yoniinde goriis
bildirmistir.

Bes Ogretmen, en c¢ok tercih edilen se¢meli dersin yazma-yazarlik oldugu yoniinde goriis bildirmislerdir.
O-4 bu duruma ‘Yazma yazarlik, matematik. Ayrica zekd oyunlari kursunun da se¢meli ders olmasini
istediklerini duyuyorum. Ogrencilerin ilgi ve isteklerinden dolay: isteniyor’ seklinde goriis bildirmistir.

Bir 6gretmen Ingilizce dersi yoniinde goriis bildirmistir. O-10 ‘Secmeli Ingilizce ve se¢meli matematik,
bilim uygulamalari, Peygamber Efendimizin hayati. Bu dersler idare tarafindan ana derslerle iligkili olan

dersler oldugu icin tercih ediliyor. Ayrica zorunlu derslerin tamamlayicisi olduklart icin tercih ediliyor’
seklinde goriis bildirmistir.
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4.13. Ogretmenlerin Secmeli Derslerin Ol¢gme ve Degerlendirmesine Yonelik Goriisleri

Ogretmenlerin segmeli derslerin 6lgme ve degerlendirmesine yonelik goriis bildirmeleri istenmistir. Elde
edilen bulgular Tablo 12’de verilmistir. Bes kod elde edilmis olup, dort 6gretmen se¢meli derslerin 6lgme
ve degerlendirmesinin dersin igerigine gore yapilmasi yoniinde goriis bildirmislerdir. Ug &gretmen ise
se¢meli derslerin 6lgme ve degerlendirmesinin uygulamali olarak yapilmasi seklinde goriis bildirmiglerdir.
Ikiser 6gretmen ise secmeli derslerin dlgme ve degerlendirmesinin projelerle ve coktan secmeli sorularla
yapilmasi yoniinde goriis bildirmislerdir. Bir 6gretmen ise segmeli derslerin 6lgme ve degerlendirmesinin
Odevlendirmeyle yapilmasi yoniinde goriis bildirmistir.

Tablo 12. Segmeli Derslerin Olgme ve Degerlendirmesi

Kod f Ogretmenler
Dersin igerigine gore 4 02, 09, 010, 011
Uygulamayla 3 04, 05, 08
Projelerle 2 03,07

Coktan secmeli testlerle 2 06, 08
Odevlendirmeyle 1 O3

Se¢meli derslerin 6lgme ve degerlendirmesinin nasil yapilmasina yonelik bulgular incelendiginde, dort
ogretmen dersin icerigine gore yapilmasi yoniinde goriis bildirmistir. O-2 bu durumu ‘Ol¢me ve
degerlendirme dersten derse degisiyor sinav gerektiren derslerde sinav yapilmali, proje gerektiren
derslerde proje yapilmali yani kisaca dersin i¢erigine ve derse gore degisiyor’ seklinde ifade etmistir.

Se¢meli derslerin 6lgme ve degerlendirmesinin uygulamali bir sekilde yapilmasi yoniinde ti¢ 6gretmen
goriis bildirmislerdir. O-4 bu duruma kars1 gorisiini ‘Uygulamalr olarak yapilmalidir, yazili olarak
yvapilmamaldir’ seklinde dile getirmistir.

See¢meli derslerin projelerle 6l¢me degerlendirmesinin yapilmasina y6nelik iki gretmen goris bildirmistir.
O-7 ‘Bu derslerin 6l¢me degerlendirilmesi proje odakli olmalidir. Sinavla olmamalidir’ seklinde goriisiinii
dile getirmistir.

Secmeli derslerin dlgme ve degerlendirmesinin ¢oktan segmeli sinavlarla yapilmasi gerektigi yoniinde iki
dgretmenin goriis bildirdigi goriilmektedir. O-6’nin bu durum karsisinda ‘Ana derslerdeki gibi zor degil de
birazcik daha kolay olmalidir kendi dersim igin ¢oktan segmeli sorular sorulabilir bol bol test ¢ozdiigiimiiz
icin bunlar kullanilabilir’’ gorislini ifade etmistir.

Bir 0gretmen ise se¢meli derslerin 6lgme ve degerlendirmesinin O0devlendirmeyle yapilmasi gerektigi
yoniinde goriis bildirmistir. O-3’iin goriisii ‘Yani sadece sinav bazli olmamali. Ogrencinin derslerde
katilmis oldugu seyler olabilir. Projeler olabilir, égrencilere ddeviendirme ile de yapilabilir. Yani sadece
sinav bazl dikkate alinmamasi gerektigini diisiiniiyorum’ seklinde olmustur.

4.14. Ogretmenlerin Secmeli Derslerin islevsel Yiiriitiildiigiine Yonelik Goriisleri

Ogretmenlerin se¢meli derslerin islevsel yiiriitiildiigiine yonelik goriis bildirmeleri istenmistir. Elde edilen
bulgular Tablo 13’te verilmistir. Iki kod elde edilmis olup, dokuz dgretmen secmeli derslerin islevsel
olduguna yonelik goriis bildirmislerdir. Bir 0gretmenin ise se¢meli derslerin islevsel yiiriitiilmedigi
yOniinde goriis bildirmistir.

Tablo 13. Segmeli Derslerin islevselligi

Kod f Ogretmenler
Islevsel 9 02, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, O11
Tslevsel degil 1 01

Se¢meli derslerin islevselligine yonelik bulgular incelendiginde, dokuz 6gretmen se¢meli dersleri islevsel
bulduguna yonelik goriis bildirmislerdir. Bu duruma yonelik 6gretmenlerin belirttikleri 6rnek dogrudan
almtilar asagidaki gibidir:

O-2: Islevsel yiiriitildiigiinii diisiiniiyorum. Genellikle égretmen ve Ogrenci arasindaki iliskiye
bagh olarak islevsellik artar veya azalir. Ayrica islevsel olabilmesi igin 6grencinin ilgi ve
ihtiyaglarina gore se¢meli dersleri se¢mesi gerekiyor.

0-3: Bu konuda herhangi bir fikrim yok
O-4: Se¢meli dersler islevsel bir sekilde yiiriitiiliiyor.

O-5: Islevsel yiiriitiildiigiinii diisiiniiyorum kendi alaminda ilgili sunu séyleyebilirim kendi dersinde
basarisiz olan 6grenciler bu dersleri segtikten sonra basarilarin arttigini gérdiim.
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O-6: Kesinlikle islevsel yiiriitiildiigiinii diigiiniiyorum.
O-7: Bu dersleri islevsel buluyorum.

O-8: Islevsel oldugunu diisiiniiyorum.

0-9: Islevsel yiiriitiildiigiinii diisiiniiyorum.

0-10: Islevsel oldugunu diisiiniiyorum.

O-11: Islevsel yiiriitiildiigiinii diigiiniiyorum.

Bir 6gretmen secmeli dersleri islevsel bulmadigia yénelik goriis bildirmistir. O-1 ‘Bugiine kadar hayir’
olarak goriisilinii ifade etmistir.

5. SONUC ve TARTISMA

Bu bdliimde arastirmanin alt problemleri dogrultusunda bulgulardan elde edilen sonuglara yer verilmeye
calisilmustir.

Se¢meli dersler, 6grencilerin kendi ilgi ve tercihlerine gore segebildikleri, zorunlu dersler disindaki cesitli
derslerdir. Bugiiniin gereksinimlerine uygun bireylerin yetistirilmesi i¢in, yiiksek kaliteli bir egitim sistemi
gerekmektedir. Egitim sisteminin en dinamik beseri bilesenleri olan o6grenciler, 6gretmenler ve okul
yoneticilerinin rolleri son derece dnemlidir (EARGED, 2008).

Okullarda uygulanan ve tercih edilen se¢meli derslere bakildiginda, derslerin 6gretmenler tarafindan
faydali oldugu ve daha ¢ok temel derslere yardimci olacak sekilde acildigi ortaya ¢ikmustir. Se¢meli ders
uygulamasi uygulamaya konulurken bu amag¢ dogrultusunda hizmet etmesi amaglanmaktaydi yapmis
oldugum bu arastirmada elde ettigim bulgular gdsteriyor ki segmeli dersler amaca bir yoniiyle hizmet
etmektedir. Giiniimiiz egitim sisteminin 6zellikle ortaokul son sinifta okuyan 6grenciler icin bu uygulama
onlar1 sinava hazirlayan takviye bir ders olarak karsimiza ¢iktigin1 gérmekteyiz. Bu da bu noktada bu
derslerin amaci disinda kullanildigini diisiindiirmektedir. Ayrica 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda
Ogrencilerin ders se¢imini yaparken karsilarina gikacak olan sinavlar1 diigiinerek sectikleri anlagilmaktadir.
Bu baglamda Durmuscelebi ve Mertoglu’nun (2018) calismasinda 6gretmenler, segmeli dersleri faydali ve
gerekli bulduklarini belirtmektedirler. Uysal (2015) ¢alismasinda 6gretmen ve yoneticilerin goriislerine
basvurmus, 0gretmenlerin goriisleri ¢aligmamdaki bulgularla benzer oldugu goriilmekte ama yoneticilerin
ise bu dersleri gereksiz olarak gordiigii noktasinda ayrigmaktadir. Arastirmada bulunanlar genel olarak bu
arastirma ile paralellik gostermektedir. Segmeli derslerin belirlenmesine yonelik goriislere bakildiginda ise
bu derslerin 6grencilerin ilgi, yetenek ve isteklerine gore agilarak, onlarin séz konusu becerilerini
gelistirmek amaciyla dgretim programlarina konulan se¢gmeli derslerin tiiriinii mevcut sartlarda ¢cogunlukla
okul idaresinin bu durumu gbéz Ontinde bulundurularak belirledigi ortaya cikmustir. Se¢meli ders
uygulamasi, egitimin verimliligini arttirmak ve egitim sistemini bireylerin istek, ihtiyag, ilgi ve
kabiliyetlerine gore yonlendirmeyi miimkiin kilmak amaciyla (MEB, 2012) olusturulmus uygulamadir. Bu
baglamda bu arastirmada elde edilen sonuglar MEB tarafindan istenilen bir durum oldugu goriilmektedir.
Ayrica Kaya (2013), yapmis oldugu aragtirmanin hareket noktasi olan “se¢meli dersleri kimin belirledigi?”
sorusuna, 6grencinin kendisinin belirledigine, bu belirlemede velilerinin ve dgretmenlerinin tavsiyelerini
dikkate alindigina, mevcut subelerinden farkli dersliklerde yapilan segmeli derslerin yeni arkadagliklar ve
yeni ig birlikleri kurabilmelerine; 6z giivenlerini, ilgi ve yeteneklerini gelistirmelerine olanak sagladigi
sonuclarina ulagilmigtir. Yapilan arastirma bu arastirma ile benzerlik géstermektedir. Belirlenen se¢meli
derslerin secilmesine yonelik goriisler dogrultusunda bu derslerin 6grenci ihtiyacina gore belirlendigi ve
temel derslere yardimei olacak sekilde secildigi anlasilmaktadir. Ogretmenlere gore dgrencilerin bu
dersleri segmeleri ihtiyaglarinin énemli bir etken oldugu ifade edilmesi ve temel derslere yardimei olarak
temel derslerdeki eksikliklerini se¢mis olduklar1 bu derslerle tamamlamak istedikleri yoniinde sec¢ildigi
goriilmektedir. Bu noktada egitim sisteminin hedeflerine bir noktada ters diistiigii goriilmektedir. Cilinkii bu
dersler zorunlu derslerden tamamen ayri, bireyleri yasam kosullarima hazirlayacak dersler oldugu
belirlenmistir. Bulgulara ve yapilan arastirmalar sonucunda merkezi sinavlarin gelecekleri adina énemli
olmasi1 ayrica Ogretim programlarinin yogun oldugu ve Ogretim programlarmin bu yonden gdzden
gegirilerek yeniden olusturulmasi diisiincesi ortaya ¢ikmaktadir.

Okullarda belirlenip segilen segmeli derslerden zorunlu ders olmasi istenilen derslere yonelik elde edilen
bulgular dogrultusunda dgretmenlerin zorunlu ders olmasini istedigi dersler oldugu goriilmektedir. Zorunlu
olmasi istenilen derslerin basinda okuma-yazma becerileri dersi oldugu goriilmektedir. Bunun nedeni
olarak dgrencilerin genel olarak okumayla ilgili sorunlarinin oldugunu ve ayrica okudugunu anlamada da
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sorunlar yasadiklart belirtilmektedir. Ayrica Ogrencilerin yasamlari boyunca okuduklarini anlamaya
yonelik ihtiyaglarinin olmasindan dolay1 da bu dersin zorunlu ders olmasi istenildigi goriilmektedir. Bir
diger zorunlu ders olmasi istenilen dersin zekd oyunlari oldugu ve bununda 6grencilerin ilgisini ¢ok
cektigi, bu dersin Ogrencilerin diisiinme becerilerini gelistirdigi yoniinde oldugu gorilmektedir.
Karagozoglu'nun (2015) calismasindan elde edilen sonuglar yapilan bu calismayla da paralellik
gostermektedir. Tiirkiye nin uluslararast PISA sinavlarinda 6zellikle Matematik dersindeki basari durumu
g6z oniinde bulunduruldugunda, se¢meli derslerin zorunlu ders olarak matematik uygulamalar1 dersinin
secilmesi de gelisen diinyaya ayak uydurabilme anlaminda sevindirici bir gelisme olarak kabul edilebilir.
Okullarda uygulanan se¢meli derslerin se¢imine ya da belirlenen derslere bakildiginda, 6gretmenlerin
simdiye kadar verdikleri derslerin daha ¢ok zorunlu derslere takviye gibi diisiiniilen derslerden acildig:
ortaya cikmistir. Ayrica Ogrencilerin ihtiyaglarindan dolayr da bu dersleri sectikleri anlagilmaktadir.
Ogretmenlerin simdiye kadar verdikleri derslerin en ¢ok matematik dersinin olmas1 6grencilerin matematik
dersinde basarili olmak istedikleri, temel matematik ders saatinin yeterli olmadigi bu dersle beraber
eksikliklerini gidermek istedigi anlasilmaktadir. Bu durum iilkemiz egitim sisteminde matematik
uygulamalar1 noktasinda Ogrenciye yonelik ciddi calismalarin yapilmast gerektigi sonucu Onem
kazanmaktadir. Okullarda belirlenip segilen ve uygulanan se¢meli derslerin ne sekilde islendigine
bakildiginda, 6gretmenlerin derslerini daha ¢ok ders kitaplariyla isledikleri goriilmektedir. Buda se¢meli
derslerin zorunlu derslerin devami olarak veya takviye olarak islendigi diistiniilmektedir. Aragtirmanin
sonucunda elde edilen verilerde, segmeli derslerin MEB tarafindan programlara konulma amaglarimin
katilimecilar tarafindan yeterince anlasilamadigi ortaya ¢ikmustir. Bir diger islenme sekline bakildiginda
ogretmenlerin derslerini kendi belirledikleri etkinliklerle isledikleri anlagilmaktadir. Bilim uygulamalari
dersinin ise deney yontemiyle islendigi anlagilmaktadir. Bu da 6gretmenlerin bu dersleri bu noktada
belirlenen hedeflere gore isledigi goriilmektedir. Hizli bir sekilde 2012-2013 yillarinda uygulamaya
konulan se¢meli ders uygulamasinin giiniimiize kadar var olan eksikliklerin giderildigi goriilmektedir.
Ogretmenlerin segmeli dersleri islerken yararlandiklar1 kaynaklara yonelik genel goriisleri incelendiginde,
ogretmenler daha ¢ok kitaplardan yararlandiklarini ifade ettikleri goriilmektedir. Elde edilen bulgular
1s1¢inda  0gretmenlerin segmeli dersleri daha ¢ok temel derslere takviye olarak isledikleri ve temel
derslerde kullandiklar1 arag geregleri yani kitaplar1 kullandiklar1 anlagilmaktadir. Bu veriler 1s18inda
Ogretmenlerin  segmeli dersleri islerken materyal konusunda ¢ok fazla sikinti yasamadiklari
anlasilmaktadir. Derslerini ayrica akilli tahtadan ve internetten yararlandiklar1 kaynaklarla isledikleri
anlagilmaktadir. Bu goriiglere dikkat edildiginde &gretmenlerin teknolojiyi yakindan takip ettikleri, bu
dersleri teknolojik arag gereclerle islemeye calistiklari bu dersleri en islevsel bir sekilde islemeye
calistiklar1 sevindirici bir durum olarak goriilmektedir. Ogretmenlerin se¢meli derslerin gesitliligi ve ders
saatlerine yonelik goriisleri incelendiginde, Ogretmenler ¢ogunlukla se¢meli derslerin ¢esitliligi ve
saatlerinin yeterli oldugu goriilmektedir. Se¢meli ders saatlerinin fazla olmasindan dolay1 6grencilerin
bikkinlik yasayabilecegi ve derslerden sikilabilecegi anlasilmaktadir. Bu noktada derslerin daha c¢ok
cesitlendirilmesi ve derslerin donemlik olarak segilmesi gerektigi yoniinde de diisiincelerin ortaya ¢iktigi
goriilmektedir. MEB bu durumu gbéz oniinde bulundurarak ilerleyen zamanlarda degisiklik yapilmasi
gerektiginde bu hususu da g6z Onilinde bulundurabilir. Se¢meli derslerin ¢esitliligi ve saatlerinin
degistirilmesi yoniinde d6gretmenlerin goris bildirdikleri goriilmektedir. Bunun nedeni olarak bazi derslerin
stirelerinin o dersin igerigine yeterli olmadigi ya da bazi derslerin icerigine fazla oldugu ydniinde
anlasilabilir.

Ogretmenlere segmeli derslere yonelik 6grenci tutumlar nasildir diye soruldugunda ve elde edilen veriler
incelendiginde, dgrencilerin ¢ogunlugunun bu derslere karsi olumlu tutum sergiledikleri goriilmektedir.
Bunun nedeni olarak dersleri kendi ihtiyaclar1 dogrultusunda sectikleri ve temel derslere takviye olarak bu
derslere yonelmeleri, temel derslerdeki eksikliklerini bu derslerde tamamladiklarindan dolayr olumlu
tutuma sahip olduklari anlagilmaktadir. Elde edilen bulgular neticesinde bazi Ogretmenlerin 6grenci
tutumlariin bu derslere kars1 olumsuz tutum sergiledikleri de goriilmektedir. Ders saatlerinin fazlalig1 ve
ogrencilerin bu derslerde aldiklar1 notlar1 ¢ok ciddiye almadiklarindan dolay1 bu derslere olumsuz tutum
takindiklarmi ifade etmektedirler. Elde edilen bulgulardan anlasilacagi iizere goriisme yapilan
Ogretmenlerin tamami se¢meli derslerin zorunlu derslerle olumlu bir iligkisinin oldugu yoniinde goriis
bildirdikleri anlagilmaktadir. Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu bu dersleri temel derslere takviye olarak
islediklerinden dolay1 yetistiremedikleri konularini, yapamadiklari etkinlikleri bu derslerde tamamlamaya
calistiklar1 anlagilmaktadir. Ayrica 6gretmenlerin 6zellikle 8. Simif 6grencilerine yonelik bu derslerde
Ogretmenlerin dgrencilere sinavlara hazirlik olmasi agisindan test ¢ozdiirdiikleri de anlagilmaktadir. Bu
calismadan elde edilen bulgular yapilan diger calismalarla benzerlik gostermektedir.
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Se¢meli derslerde karsilasilan sorunlar ve ¢6ziim Onerilerine yonelik yapilan goriismelerde elde edilen
bulgulara baktigimizda 6gretmenlerin se¢gmeli derslere yonelik baz1 sorunlarla karsilagtigi goriilmektedir.
Ozellikle &gretim programinin yogun olmasi, se¢meli ders ¢esidinin az olmasi ve materyal eksikligi
yapilan gériismeler sonucunda karsilasilan sorunlar olarak anlasiimaktadir. Ogretim programimin daha gok
bolgenin sartlarina gore esnetilmesi gerektigi, derslerin bir yil boyunca devam etmesi Ogrencilerde
sikilmalar ve bikkinlik meydana getirecegi buna ¢dziim olarak her donem farkli segmeli dersler segmeleri
gerektigi olarak anlasilmaktadir. Manaz'in (2018) calismasi, secmeli derslerde yasanan sorunlarin ve
derslerin verimsiz ylriitiilmesinin temel nedenlerinin, devlet ve 0&zel okullarda benzer oldugunu
gostermektedir. Bu sorunlarin o6zellikle okullarin arag, gere¢ ve mekan eksikligi ile se¢meli ders
programinin giincel olmamasindan kaynaklandigi belirtilmektedir. Bu bulgular, mevcut arastirmanin
sonuclartyla benzerlik gostermektedir, bu da benzer sorunlarin farkli baglamlarda da yasandigini
gostermektedir.

Ogretmenlerin en ¢ok tercih edilen segmeli dersler ve neden tercih edildikleri yoniinde gériisleri almarak
elde edilen veriler incelendiginde, 6grencilerin belirlenen derslerden en cok tercih edilen derslerden biri
matematik uygulamalar1 dersi oldugu goriilmektedir. Tercih edilme nedeni olarak da bu derste
zorlandiklarindan dolay: takviye olarak sectikleri anlasiimaktadir. Ogretmenler ayrica dgrencileriyle bu
derslerde birebir ilgilendikleri icin ve daha ¢ok soru c¢ozdiikleri icin bu dersi tercih etmeleri arasindaki
nedenler olarak anlasilmaktadir. Bir diger en ¢ok tercih edilen dersin ise din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi
oldugu goriilmektedir. Bu dersin tercih edilme nedenlerinden biri olarak Ogretmen tutumu oldugu
anlagilmaktadir. Ayrica bolge insaninin inang hassasiyetinden dolay1 6grencilerin velileri tarafindan tercih
ettirdikleri anlasilmaktadir. Bir diger en ¢ok tercih edilen derslerden biri de yazma-yazarlik dersi oldugu
goriilmektedir. Bir diger tercih edilen dersin ise Ingilizce dersi oldugu gériilmektedir. Bunun derslerin
genel olarak tercih edilme nedeninin daha ¢ok 6grencinin temel dersleri destekleyici olarak gormeleri
olarak da anlasilabilmektedir. Ogretmenlerin se¢meli derslerin 6lgme ve degerlendirmesine ydnelik
goriigleri incelendiginde, bu derslerin daha ¢ok dersin igerigine gore yapilmasi gerektigi anlagilmaktadir.
Alinan diger goriislerin bu goriisii destekledigi fark edilmektedir. Ogretmenlerin bu derslerin dlgme
degerlendirmesinin uygulamayla, projelerle, coktan se¢meli testlerle ve odevlerle yapilmasi gerektigi
yoniindeki goriisleri ilk goriisii destekler nitelikte oldugu diistiniilmektedir. Durmuscelebi ve Mertoglu’nun
(2018) calismasinda dgretmenlerin ¢ogu segmeli derslerin notla degerlendirilmesinin segmeli ders ruhuna
aykir1 oldugu goriisiinii belirtmiglerdir. Arastirmada bulunanlar bu ¢aligmayla paralellik gostermektedir.

Ogretmenlerin segmeli derslerin islevselligine yonelik goriisleri incelendiginde, 6gretmenlerin biiyiik
¢ogunlugunun se¢meli derslerin islevsel oldugunu ifade ettikleri goriillmektedir. Bu goriis c¢ergevesinde
ogretmenlerin segmeli derslerin temel dersleri destekledigi ve bu nedenle de bu dersleri islevsel bulduklari
diisiiniilmektedir. Elde edilen bu bulgular Milli Egitim Bakanliginin se¢meli ders uygulamalar1 hedeflerinin
gerceklestigi anlasilmaktadir.

6. ONERILER

Arastirmanizin sonuglaria dayali olarak &neriler sunmak oldukga faydali olabilir. iste onerilerinizi daha
detayl1 bir sekilde sunmaniza yardime1 olabilecek sekilde siralanmig oneriler:

e Velilere ve Ogrencilere segmeli ders siirecinde daha iyi bilgi sahibi olmalar igin bilgilendirme
faaliyetleri diizenlenmelidir. Ornegin, se¢meli dersleri tamitan filmler gosterilebilir ve okullarda 6nceki
yillarda yapilan segmeli derslerle ilgili faaliyetler diizenlenebilir.

e El brosiirleri, tanitic1 yazilar ve afigler gibi materyaller, okulun farkli bdlgelerine ve velilerin kolayca
gorebilecegi yerlere asilmalidir. Ayrica, ulusal adres veri tabani kullanilarak 6grenci alim bolgelerinde
ilgili yerlere tanitici materyaller gonderilmelidir.

e Veliler, ¢ocuklarinin se¢meli derslerini belirlerken 4. simif 6gretmenlerinin goriisiini almalidir. Bu,
Ogrencinin ilgi, yetenek ve ihtiyaglarina daha fazla odaklanilmasina yardime1 olabilir.

e Secmeli derslerin uygulanmasinda ihtiya¢ duyulan materyal, egitim araclari, ders kitaplari, teknolojik
alt yapt ve donanimlar eksikse, bu eksiklikler acilen giderilmelidir. Ayrica, se¢meli derslere giren
ogrencilere ticretsiz ders kitaplar1 saglanmalidir.

e Secmeli derslerin segilmesini engelleyen faktorler dikkatlice incelenmeli ve bu faktorlerin tistesinden
gelinmelidir. Segmeli derslerin amacina uygun ¢aligmalar yapilmalidir.
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o Sec¢meli derslerin 6grencilerin akademik basarisin1 artirmaya, diger ilgili derslerde eksikliklerini
tamamlamaya ve giinlik hayatta kullanabilecekleri becerileri gelistirmelerine yonelik oldugu
vurgulanmalidir. Ogrencilere akademik destek ve rehberlik saglanmalidir.

Se¢meli dersleri okutan 6gretmenlere, bu dersleri daha etkili bir sekilde sunabilmeleri i¢in hizmet i¢i
egitimler verilmelidir. Ogretmenlere, se¢meli derslerin amaci ve uygulama siiregleri hakkinda bilgi
verilmelidir.
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