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Egitimde Ogrenme Teknikleri: Bulus Yoluyla Ogrenmenin Temel Esaslari, Giiclii ve Zayif
Yonleri

Learning Techniques in Education: Basic Principles, Strengths and Weaknesses of
Discovery Learning

OZET

Hayat boyu devam eden 6grenme eyleminin gergeklesmesi, kalici hale gelmesi ve Ogrenmenin bireyin iiretkenligine katki
saglamasi i¢in bazi Ogretim yontemlerine ihtiyag bulunmaktadir. Bu yontemlerden biri bulus yoluyla 6grenmedir. Buna gore
bireyde 6grenme istegi her zaman mevcuttur. Onemli olan bu istegi hayata gecirecek ortam: meydana getirmektir. Bu modelde
bireyde merak uyandirarak bilgiyi kesfetmesi saglanmaya ¢alisilir. Bulug yonteminde bireyin yasi gozetilerek gesitli asamalar
tespit edilmistir. Bu agamalar kisinin gelisim diizeyi ile dogrudan baglantilidir. Bulug yoluyla 6grenmede 6grenci, bilgiye kendisi
ulagmaya calisirken, gretmeninden yardim ahr. Ogretmen onu yénlendirir. Bu modelin uygulandigi siniflarda elde edilen
basarinin, klasik yontemlerin uygulandig: siniflara goére daha yiiksek oldugu gézlemlenmistir. Bu nedenle giiniimiizde bu yontem
giderek daha fazla ilgi gérmeye baglamistir. Bulus yoluyla 6grenme bireyin, kararini kendisinin vermesini tesvik eder. Bu da
kisinin kendine olan giivenini arttiran bir yaklasimdir. Dolayisiyla bu modelin, demokrasinin gelismesine de katki yaptigi
sOylenebilir. Ancak her modelde oldugu gibi bulus yoluyla 6grenme modelinde de gesitli eksikliklerin olmasi kaginilmazdir.
Anahtar Kelimeler: Ogrenme Teknikleri, Birey, Demokrasi, Kesfetme, Merak, Egitim.

ABSTRACT

Some teaching methods are necessary in order to realize learning action that is lasting a lifetime, make it permanent and make it
contribute to individual productivity. One of these methods is the discovery learning. There is an individual-centered approach in
this model presented by Bruner. According to this, an individual is always eager to learn. What is important is to create the
environment to practice it. In this model, the individual is aimed to discover information by urging the sense of curiosity. Different
stages were detected in this model by considering the age of the individual. These stages are directly related to the development
level of the individual. In the discovery learning, the student gets help from his teacher while trying to reach information by
himself. The teacher directs him. It was observed that the rate of success achieved from the classes practicing this model was
higher than the classes applying classical methods. For this reason, this method has increasingly started to get more attention
nowadays. The discovery learning promotes individual to make his own decision. This is an approach increasing the self-
confidence in individual. Therefore, it can be suggested that the model contributes to the improvement of democracy as well.
However, it is unavoidable that the discovery learning model has various deficiencies as so in every model.
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1.  GIiRis

Ogrenme kuskusuz egitimin ve dgretimin en temel boyutudur. Ogrenme olmadan s6z konusu faaliyetlerin
gerceklesmesi miimkiin degildir. Bu noktada 6grenmenin saglanmasi ve kalici hale getirilmesi 6nem
kazanmaktadir. Ogrenmenin cesitli yontemleri i¢inde Bulus Yoluyla Ogrenme ayricalikli bir yere sahiptir.
Ancak o6ncelikle 6grenmenin ne anlama geldigine kisaca bakmakta fayda vardir. Ogrenmek, doniismek
demektir. Bu nedenle 6grenme, bir kisinin kendi hayatindaki deneyimlerinin etkisiyle olusan bilgi, tavir ve
edim degisikligi olarak agiklanabilir. Baska bir deyisle, 6grenme, bir ferdin etrafindakilerle etkilesimde
bulunarak belirli bir gercek, hadise veya durum hakkinda bilgi, anlayis ve davranisini sekillendirdigi aktif
bir siiregtir. S6z gelimi dort yasindaki bir ¢ocuk, evlerinin duvarinda yiiriiyen bir canlinin ne oldugunu
sorar: Baba bu nedir? der. Babasi, o biiyiik, kirmiz1 bir karincadir diye cevap verir. Bunun sonucunda
cocuk, yeni bir kavrami, yani biiyiik, kirmizi bir karincanin ne oldugunu 6grenmistir (Saban, 2000: 5.125).

Insan yasan, dogumdan 6liime kadar bir grenme siirecidir. Hatta son yapilan bilimsel arastirmalara gére
O0grenme veya bazi sesleri algilama, anne karninda baglar. Ger¢ek anlamda 6grenme dogumla baslar ve
hayat boyunca devam eder. Burada gozardi edilmemesi gereken gercek ise, diger canlilarla
karsilastirildiginda, insanlarin hemen hemen her seyi yeryiiziinde 6grendikleridir. Kuslar yumurtadan
¢iktiktan sonra ucabilmek icin kendi baslarina ¢aba harcarlar. Hayvanlarin sosyal ve bireysel varoluslari,
tamamen iggiidiisel olarak, minimum o6grenme ile yasamlarini devam ettirmelerini saglar. Oysa insanlar
icin ayn1 seyler sOylenemez. Dogumdan 6nce baglayan bu siire¢, dogum ile birlikte her seyin 6grenilmeye
baslamasi seklinde ve bi¢cim degistirerek devam eder. Almak, igmek, dokunmak ve hayatin anlamini
kavramak... Bu sebeple, hayvanlarin diinyaya dogustan bilgi sahibi olarak gelirken, insanlarin ise bilgi
edinmek icin geldikleri gercegi belirginlesir. Bu bakimdan insan yagaminin bir 6grenme siireci oldugu
anlasilmalidir (Ozbay, 1999: 5.92).

2. BULUS YOLUYLA OGRENME
2.1. Bulus Yoluyla Ogrenmenin Temelleri

Bulus yoluyla 6grenmeyi Jerome Bruner isimli kuramcinin ilk defa 1960’larda ortaya attig1 seklinde genel
kabul goren bir goriis mevcut olmakla birlikte bu goriisii ilk kullanan Bruner degildir. Osmanli Devleti’nin
son donemlerinde 1910 yilinda Darii’l-Muallimin Miidiirii, ayn1 zamanda Tedrisat-1 Ibtidaiye Mecmuas1
Basyazari ve egitimci Sati° Bey' bulus yontemine dair, Anlatum Yontemi ve Bulus Yontemi (Usul-1 Takrir
ve Usul-i Teksif) isimli bir makaleyi, donemin Milli Egitim Bakanligi tarafindan ¢ikarilan Tedrisat-1
Ibtidaiye Mecmuasi’nda yayimlanustir. Bu makalesinde Sat1* Bey, s6z konusu her iki yontemi tanitmis ve
karsilagtirarak her iki yontemin faydalarmi ve eksikliklerini ortaya koymaya g¢alismistir (Sat1® Bey, 1910:
$.59-60)°. Bruner ise bu metodun ilerletilmesine ve egitim bilimleri alan yazinma bir hedef olarak
eklenmesine biiyiik destek saglamistir (Orug, 2007: 5.142).

Yontemi gelistiren Bruner’e gore bulus, bir iirlin degil, bir siiregtir. Biligsel gelisimin temel gayesi, ferde
diinyanin ve hakikatin bir modelini saglamaktir. S6z konusu model, bireyin etrafindaki insanlar, nesneler,
kelimeler ve fikirlerle etkilesim kurarak gec¢irdigi deneyim sonucu bilgilerin bellege depolanmasi ile olur
(Bruner, 1968: 5.72). Bu model bireyin yasaminda karsilastigi sorunlari ¢6zmesine yarar. Buna gore her
cocugun i¢inde mevcut olan 6grenme istegini ortaya ¢ikaracak 6grenme ortamina ihtiya¢ bulunmaktadir.
Bu atmosfer, 6grencide ilgi ve basari istegini harekete gecirecek, onlar1 beraber ¢alismaya tesvik edecek ve
bilginin ortaya ¢ikmasini saglayacak etkinliklere yogunlasan bir atmosfer olmalidir (Kara ve Ozgiin, 2004:
s.3-4; Ozer, 2005: 5.124-125). Bilissel gelisimi gesitli evrelere ayirarak ele almak miimkiindiir. Buna gére
Eylemsel Dénem, imgesel Dénem ve Sembolik Dénem adlariyla ii¢ evre sz konusudur. Eylemsel
Doénemde ¢ocuk, duyu organlarinin tiimiinii kullanmak suretiyle, yaparak ve yasayarak 6grenir. Bu evrede
en kolay anlasilan eylemler mesajlardir. imgesel Donemde gocuk, algilarinin etkisi altinda bulunmaktadir.
Gorsel bellegin 6n planda oldugu bu donemde c¢ocuk, nesneyi nasil algilarsa zihninde o sekilde
canlandirdigindan, &gretimde resim ve fotograflardan yararlanilabilir. Sembolik doénemde ise birey

! Sati* Bey’in hayati, egitimle ilgili faaliyetleri hakkinda ayrintili bilgiler i¢in bkz. Serif Korkmaz, “Mustafa Sat1 Bey ve Tarih Ogretimi Uzerine
Goriisleri”, Atatiirk Universitesi Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, Cilt 2, Say1 2, 2007, s. 152-163, Mustafa Giindiiz, “Gelenek ve Modernlik
arasinda Bir Egitimci, Sat1 Bey ve Fenn-i Terbiye Adli Eseri Uzerine Bir inceleme”, Turkish Studies, 5/3, Yaz 2010, s. 1392-1415, ibrahim Caner
Tiirk, “IL. Mesrutiyet Dénemi Egitimcisi Sat1 Bey ve Cografya Ogretimi”, Atatiirk Universitesi Tiirkiyat Aragtirmalart Enstitiisii Dergisi, Say1 40,
Erzurum 2009, 5.423-438, Savas Karagdz ve Tayip Duman, “1908-1926 Yillar1 Arasi Siireli Yayinlarda Yer Alan Egitim Gériisleri ve Oneriler”,
Uluslararasi Sosyal Arastirmalar Dergisi, Cilt 7, Say1 35, s. 576-594, Mustafa Ergiin, “Sat1 Bey Hayat1 ve Tiirk Egitimine Hizmetleri”, Inonii
Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, Say1 1, 1987, s. 4-9, Tokcan H., Oru¢ S., Osmanli Devleti Son Dénemlerinde Cografya Ogretimi: Bulus
Yoluyla Ogretime Bir Omek”, Kastamonu Egitim Dergisi, Cilt 17, No 3, Eyliil 2009, s. 1013-1024.

2 Sat1* Bey s6z konusu makalesinde, Bulus yonteminin Tarih ve Cografya gibi nakli bilimlere dayanan derslerde uygulanamayacagini daha ¢ok akIi
bilimlerle ilgili derslerde uygulanabilecegini ifade etmistir.
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sembollerin dilinden anlayabilecek ve onlardan bilgi alabilecek durumda oldugundan, 6gretimde yazili ve
sozel semboller kullanilabilir (Kara ve Ozgiin, 2004: s.3).

Bulus yoluyla 6grenme, insancil yaklagim esasina dayanmakta, bunun bir geregi olarak bireyi 6n plana
cikarmakta ve dgrenmede bireyin sorumluluk almasim gerektirmektedir (Ozer, 2005: s.122). Bu dgretim
modelinde 6grencinin, konunun esasini olusturan bilgiyi, yani yapiy1 kesfetmesi beklenir. Ogrencinin kendi
etkinliklerine ve gozlemlerine dayali yargiya varmasi i¢in kendisine tesvik edici tarzda bir yaklagim
gosterilir (Sat1® Bey, 1910: s.59; Selguk, 2000: s.199; Ocak, 2005: s.291). Buna gore birey, 6grenmede
aktif olmali ve bulus yapmalidir. Bruner, 6grenmede tliimevarim, usa vurma yolunun {stlinliigiinii
savunmustur. O, 1960 ve 1970°1i yillarda 6grencilerin sinifta daha bagimsiz ve girisimci olarak hareket
etmeleri gerektigi konusunda diinyay1 etkileyen bir akimi baslatmistir. Boyle bakildiginda goriisleri
Piaget’e benzemektedir. Cilinkii her iki kuramci da Ogrenci merkezli 6grenme-6gretme siirecini
savunmaktadirlar (Ozcan ve Tiirniiklii, 2013: 5.22; Senemoglu, 1997: s.470; Akar, 2006: 5.20-21). Ogrenci
merkezli yontemde &grenciler, kendileri i¢in hazirlanan ortamlarda bilgiyi kendileri meydana getirirler.
Egitmene sorular sormak suretiyle ondan destek alirlar. Bu sorular, 6grencinin kendi gereksinimlerinden
ortaya ¢ikan sorularin kendisidir.

Ogretmenin gorevi 0grencileri yonlendirmek, gerek sorular ve gerekse 0grencinin karsilastigi giicliikleri
yenmesi konusunda yol gostermektir (Jenkins, 1981: s.16; Sat1* Bey, 1910: 5.67-68). Bunun igin 6gretmen,
derslerde Ogretmek istedigi seyleri yani gercegi dogrudan dogruya sdylemekten kaginarak, 6grencilerin
kesfetmesini bekler ve bunu tesvik eder (Sati‘ Bey, 1910: s.59). Dolayisiyla Bulus yoluyla &gretimin
geleneksel Ogretim yonteminden en belirgin farki, 6gretmenin iistlendigi roldiir. Ciinkii bulus yoluyla
Ogretimde Ogretmenin temel gorevi derste kesfetme oyunlarimi arastirmaktir. Bu modelde kaliplagmis
ilerleme programlarma uyulmasi beklenmez. Ilerleme ancak esnek bir zaman diliminde ve genis bir
kesfetme faaliyeti ile ger¢eklesir (Hammer, 1997: 5.491). Nitekim bu modelin uygulandig: siniflardaki bazi
derslerde Ogrencilerin basarilarinin, geleneksel yontemlerle egitim verilen siniflara gore daha yiiksek
oldugu tespit edilmistir (Unal ve Ergin, 2006: s.47; Ozcan ve Tirnikli, 2013: s.22; Akar, 2006: s.34:
Ocak, 2005: 5.293). Bu nedenle giiniimiizde bu yaklasim giderek daha ¢ok benimsenmekte ve okullarda
uygulanmaktadir. Bu da demokrasinin gelisim seyri ile iligkilendirilebilecek bir durum olarak kabul
edilebilir.

Bruner'in 6grenme dogasiyla ilgili goriislerinin, Ausubel, Skinner gibi diger kuramcilardan tamamen farkli
olmasi, bulus yoluyla 6grenme modelinin oldukga tartismali olmasina yol agmistir. Bu model, 6grencinin
kendi faaliyetlerine ve gozlemlerine dayali olarak sonug ¢ikarmasini tesvik eden bir modele isaret eder.
(Senemoglu, 1997: s.470). Bu da bireyi Ozgiirlestiren ve kendine giiveninin pekismesini saglayan bir
yaklagimdir. Bruner'a gore, 0gretmenin rolii, 6nceden hazirlanmig bilgiyi Ogrenciye sunmak yerine,
ogrencinin kendi kendine 6grenebilecegi bir ortam hazirlamak olmalidir. Bruner bu durumu soyle ifade
etmektedir: "Biz, bu konuyu 6grenciye, o alanda yasayan kiiclik bilgi ve veri hazineleri olusturmak igin
ogretmeye calismiyoruz. Ogrencinin, kendi cabasiyla matematiksel bir zihin yaklasim ile diisiinmesinti,
olaylar1 bir tarih¢inin bakis agisiyla inceleyebilmesini; bilgiyi elde etme siirecinin bir parcasi haline
getirmeyi amagliyoruz" (Bruner, 1968: s.72).

2.2. Bulus Yoluyla Ogrenmede Yontem

Bulus yoluyla 6grenme modelinde temel kavramlarin baginda merak gelmektedir. Buna gore bu modelde
ogrencilerde, 6grenilecek konuya karst merak uyandirilir. Bu amagla derslerde belli bir diizeyde belirsizlik
olusturulur (Fidan, 1996: s5.93; Selcuk, 2000: 5.199). Ciinkii bulus yoluyla 6grenmenin en énemli tarafi,
Ogrencinin merak giidiisiinii uyandirmak ve bunu canli tutmaktir.

Bulus yoluyla 06grenme-6gretmenin temel alindifi modelde bazi Onemli prensiplerin gbz Oniinde
bulundurulmasinda fayda bulunmaktadir. Bu 0gretim modelinde kullanilabilecek prensiplerden biri
giidiilenmedir (motivasyon). Organizmay1 harekete geciren igsel veya dissal etkendir. Giidiiler bir kez
ortaya ¢iktiktan ve tatmin edildikten sonra tamamen ortadan kalkmazlar, belirli bir siire sonra tekrar ortaya
cikarlar. Bu dongiisel ozelliklere giidiilerin dongiisii denir (Bacanli, 1999: s.150). Ogrencinin dgrenmeye
hazir olmasini saglayacak deneyimlerin belirlenmesi gereklidir. Her ¢ocugun igsel olarak var olan anlama
ve kesfederek ortaya ¢ikarma meraki, motivasyon yoluyla tesvik edilmelidir. Ciink{i motivasyon dongiisii,
ihtiyacin fark edilmesi, ihtiyaci karsilamaya yonelik eylem ve ihtiyacin karsilanmasi (rahatlama) seklinde
meydana gelir (Bacanli, 1999: 5.150). Dersle dogrudan ilgisi olmayan konularda dahi, 6grencinin meraki
tatmin edilmeye 6nem verilmelidir. Bu durumda da anlasilacag: gibi, ihtiya¢ giderilmeden insan merakini
gideremez ve huzura kavusamaz, yani 6grenme ger¢eklesmis olmaz.
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Ogretimin yapilandirilmas: da olduk¢a &nemlidir. Bu baglamda iki farkli ydntemden bahsedilebilir.
Bunlardan ilki, yapilandirilmamis kesiftir. Yapilandirilmamis kesif, tasarlanmamis, dogal bir atmosferde
kavramlar1, prensipleri, bir sorunun ¢Oziimiini bireyin kendi kendine kesfederek bulmasidir.
Yapilandirilmamis kesif, bir bilim insaninin, bir arastirma inceleme projesi ile arastirma yaparken tesadiifi
olarak herhangi bir prensibi, kavrami kesfetmesine benzer. Arsimet’in (Archimedes) hamamda altina ait
olan 6zgiil agirlhigini kesfetmesi bu duruma iyi bir 6rnektir. Bu yolu kullanmak okul dncesi ¢ocuklar igin
uygun olmakla birlikte daha ileri kademelerde yapilandirilmis bulus tercih edilmelidir (Senemoglu, 1997:
S.474; Ocak, 2005: s.291; Orug, 2007: s.142). Bu baglamda, 6gretimin igeriginin anlamli olmasi, belirli
ilkeler ve kavramlar {izerine oturtulmas: ve tutarli bir yapida olusturulmasi gerekmektedir. Aksi takdirde
etkili bir 6gretim siireci miimkiin olmayacaktir. Bu nedenle 6gretmen, O0gretimin igerigini diizenleme
gorevini istlenmelidir. Bulug yoluyla 6gretimde, 6gretmen, dgrencinin konuyu kesfetmesine yardimci
olmak i¢in igerigi ve detaylar1 sunmalidir (Sati® Bey, 1910: s.62; Beydogan, 2001: s.54-55).
Yapilandirilmis kesifte Ogretmen, hedef ve davranisin kazandirilmasini belirler. Bulunmasi gereken
prensip, kavram veya ¢oziimle ilgili verileri, 6rnekleri vb. diizenler ve yapilandirir. Yonlendirici sorularla
Ogrenciler cevab1 tahmin etme konusunda cesaretlendirir. Sorularla 6grencilerin ellerindeki verileri analiz
etmelerini ve sonuca ulagmalarini saglamaya c¢alisir (Senemoglu, 1997: s.474-475; Ocak, 2005: 5.291).

Bulus yoluyla 6grenme siirecinde, 6gretmen 6rnekler sunar ve 6grenci konunun yapisini, fikirler arasindaki
temel iliskileri, ilkeleri ve 6zellikleri kesfedene kadar bu 6rnekler iizerinde calisir. Orneklerin basitten
karmasiga dogru ilerlemesine dikkat edilir. Bulus yoluyla 6grenme yaklasiminda, 6zel 6rneklerden yola
cikilarak genel ilkeler ortaya konulur (Tokcan ve Orug, 2009: 5.1017-1018). Ogrencilere iicgen ve iicgen
olmayan bir¢ok ornek verilerek, tiimevarimsal bir yaklasimla {iggenlerin genel 6zelliklerini kesfetmeleri
tesvik edilir. Bu baglamda 6zel 6rneklerin, dnemli bir rolii bulunmaktadir.

Bulus yoluyla 6grenme modelinde zihinsel gelisimin énemli bir yeri bulunmaktadir. Zihinsel geligim,
ardisik ve belirli donemler halinde gelismektedir. Bu modele gore Ogrencilerin zihinsel gelisim
seviyelerine bagh olarak ii¢ farkli yaklagim uygulanir. Bunlar; bagimli bulus yoluyla 6gretim, yar1 serbest
bulus yoluyla 6gretim ve serbest bulus yoluyla 6gretimdir. Bagimli bulus yoluyla 6gretimde, 6gretmen
problem ve ¢oziim i¢in kullanilacak yontemleri belirtirken ¢éziimii 6grencilere birakir. Bu yaklasim,
biligsel seviyesi diisiik veya bilimsel siire¢ becerileri gelismemis 6grencilerin oldugu siniflarda
kullanilabilir. Yar1 serbest kesif yontemiyle 6gretimde, 6gretmen yalnizca problemin tanimini yapar ve
¢oziim i¢in kullanilacak yontemleri ile ¢oziimii 6grencilere birakir. Bu yaklasim, normal bilissel seviyeye
sahip ve biligsel siire¢ becerileri gelismis 6grencilerin oldugu siniflarda uygulanabilir. Tam serbest kesif
yontemiyle 6gretimde ise 6gretmen ne problemin belirlenmesine ne de ¢oziim i¢in kullanilacak yontemlere
katkida bulunmaz. Ogrencilere, problemin, ¢dziim yollarmin ve ¢dziimiin tamamen kendilerine birakildig1
bu yaklasim, yiiksek bilissel gelismislik diizeyine sahip 6grencilerde kullanilabilir. Egitmen, arastirmalar
ve calismalara tamamlandiktan sonra gerekli gézden gecirmeleri yapar ve Ogrencilere geri doniislerde
bulunur (Ozmen, 2004: 5.101-102).

Bu modelde 6grenme siirecindeki yasantilar ve ders konular1 zihinsel gelisimdeki siralanmaya paralel
olarak, 6grencinin diizeyine uygun sekilde verilmelidir. S6z gelimi 6gretmen derste bir kelimenin ¢ogulunu
ve tekilini, ¢ogul ve tekil kelimelerini kullanmadan, bu kelimeler arasindaki anlam farkini sorar. Mesela
tahraya agag, biraz ileri bir noktasin ise agac¢lar kelimesini yazar. Sonra bunlarin arasinda ne fark
oldugunu sorar. Agag denildiginde ne anladiklarin1 ne zaman deme geregi duyduklarini 6grenmeye calisir.
Ogrencilerden, agac kelimesi ile bir ciimle kurmalarmi isteyebilirsiniz. Ornek olarak, "Bahgede bir tane
agacim var, inceledim ve gordiim ki meyveleri olmus, babama bunu haber verecegim" Qibi bir ctimle
kurmalarmi  saglayabilirsiniz.  Ardindan, Ogrencilere farkli durumlar sunarak onlara sorular
yoneltebilirsiniz. Ornegin, "Bahgede birka¢ adet agaciniz mevcut, hepsine bécek dadanmis, bunu babaniza
iletmek icin ne yapardiniz?" gibi. Bu sayede 0grenciler arasindaki farklari anlamalarini ve kesfetmelerini
tesvik edebilirsiniz. Ayn1 yontemi diger kelimeler igin de uygulayabilirsiniz. Ornegin, agac¢ kelimesinin
yanina kitap, agaclar kelimesinin yanina kitaplar yazarak ogrencilerin bu kelimeler arasindaki farklar
gormelerini saglayabilirsiniz. Sonrasinda, &grencilerin dikkatini bu kelimelerin genel anlami {izerine
¢ekerek, farkliliklarini anlamalarina yardimci olabilirsiniz. Bu cevabi alirsa artik 6grenciler tekil ile cogul
kavramlar1 arasindaki farki kesfetmis ve bunu iyice anlamislardir (Sat1° Bey, 1910: s.60).

Bulug yoluyla 6gretim metodunda cocuklarin yas durumlarimn Snemine dair bir ornek vermek
miimkiindiir. Ornegin ¢ocuga farkli boylarda bir seri cubuk verilip en kiigiikten en biiyiige dogru siralamasi
istenirse, yedi yasindan kii¢iik ¢ocuklarin bu ¢ubuklari dogru siralamasi miimkiindiir. Ancak ¢ocuk yedi
yasindan Once kararsiz davranir, yedi yasindan sonra siralama sistemini tam olarak anlayabilir. Bu
durumda, elindeki ¢ubuklar1 kiyaslayarak en kii¢liglinii bulur ve onu masaya yerlestirir. Daha sonra geri
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kalanlarin i¢inde en kiigiigiinii bularak yanina koyar ve kiiglikten biiyiige dogru aymi sirayr izleyerek
cubuklar siralar. Uzunluk yoniinden bu islem hemen hemen basarilidir. Ancak ayni islem s6zel deyimlerle
belirtilirse cok daha karmasik hale gelir. Ornegin sa¢ rengi farkli {ic cocugun hangisinin sa¢1 daha koyu
diye sozel olarak sorulur. Ali’nin saci Ahmet’inkinden agik, Mehmet’inkinden koyudur. Siralama sozel
oldugu zaman ancak 12 yasindaki ¢ocuklar bu siralamay1 tam olarak yapabilir (Fidan, 1996: 5.93; Arm,
2003: 5.72-73; Beydogan, 2001: s.54).

Bulus yoluyla 6grenme siirecinde ¢esitli ddiilleyiciler (Pekistiriciler) kullanilabilir. Odiilleyici, bir
davranisin gelecekte tekrarlanma ihtimalini arttiran bir harekete gecirici seklinde ifade edilebilir. Bir
hakeretin ardindan ortama eklenen ya da ortamdan ¢ikartilan harekete gecirici, bu hareketin veya
davranisin gelecekte tekrarlanma ihtimalini artirtyorsa, bu eklenen ya da kaldirilan uyaricilara ddiilleyici
denir. Odiilleyici, deneysel psikolojide ve egitimde sik¢a basvurulan bir kavramdir. Bir insan veya canliya,
yaptig1 bir davranigtan hemen sonra verilen herhangi bir uyarici, eger kisi veya canlinin ayn1 davranisi
gelecekte tekrarlamasin sagliyorsa Odiilleyici, azaltiyor ya da tamamen ortadan kaldiriyorsa 6diil degil bu
bir cezadir (Sonmez, 1999: 5.99-100; Kazanci, 1989: s.152). Ogrenmenin temelinde davramigin tekrar
edilmesi ve organizmanin cezadan kurtulmasina neden olan pekistirme vardir. Pekistirme, bir davranigin
kuvvetlendirilmesidir. Odiil olumlu bir pekistirectir; ceza bir pekistire¢ degildir. Ceza, bir hareketin
yapilmasina veya yapilmamasina bagli olarak karsilagilan, organizma i¢in zararli bir durumdur. Ceza,
cogunlukla yapilmakta olan bir davranisi1 sona erdirmek i¢in uygulanir. Pekistire¢ bir davranist
kuvvetlendiren herhangi bir harekete gegiricidir. Dolayistyla pekistirmenin, 6grenmenin anahtar1 oldugu
sOylenebilir. Bazi 6grenme durumlari harig, pekistirme olmadan 6grenme olmaz. Biligsel 6grenme, taklit
ve Ornek alma (Modelden 6grenme) yolu ile yapilan 6grenmelerde acik bir pekistirme yoktur (Ari, 2003:
s.107; Fidan, 1996: s.126). Bu modelde dissal pekistireg kullanilarak bireyin i¢sel kaynakli motivasyonu
odiillendirilmelidir (Kara ve Ozgiin, 2004: s.2). Bu amagla 6gretmenin, uygun ddiillerle 6grencinin kendi
kendine 6grenme becerisini gelistirmesi gerekmektedir. Boylelikle 6grenci, 6gretmene bagimli olmadan,
kendi cabasiyla 6grenme ve kesfetme yetenegine sahip olacaktir. Odiillerin zamanlamasi, verilis yeri ve
sekli olduk¢a oOnemlidir. Uygun zamanda ve dogru sekilde sunulmayan odiiller, 6grenme siirecini
zorlastirabilir.

Ornegin, sinifta istenilen bir davramista bulunan 6grenciye bravo demek veya kiigiik birer hediye vermek,
alkiglatmak, sacini sivazlamak gibi &diller, 6grencinin bu hareketi gelecekte tekrarlama ihtimalini
artirabileceginden bu tiir harekete gegiriciler pekistire¢ olarak kullanilabilir. Buna karsilik, 6grenci bir
davranigsindan dolay1 6gretmen tarafindan azarlanir, sinifta kiigiik diisiiriiliirse, 6grenci bu davranisi bir
daha sergilemeyecektir. Iste bu tiir uyaricilar cezadir (Sénmez, 1999: 5.99-100).

Celce’ye gore, dgretimde pekistirmenin ve dgrencileri motive etmenin biiyiik bir dnemi vardir. Ogrencisini
iyl motive eden bir 6gretmen, her zaman istenilen verimi alabilir. Motive edilmis bir 6grencinin 6grenmeye
kars1 iste§i de varsa onun basarili olmasi artik ¢ok kolaydir. Ogretmen, pekistirmeleri yerinde ve
zamaninda kullandiginda ve 6grencisi igin yeterince zaman ve ¢aba sarf ettiginde 6grenmede 6nemli
ilerlemeler saglayabilir (Celce-Murcia, 1991: 5.18).

2.3.  Bulus Yoluyla Ogrenmenin Giiclii ve Zayif Yonleri

Bulus yoluyla 6grenmede Ogrenci dersi sadece dinleyen ve itaat eden durumunda kalmayip, fiilen
miidahale eden ve arastiran kisi durumunda olacaktir. Dolayisiyla 6gretmene tamamen bagimli, onu tekrar
ve taklit eden olmayip 6gretmenin yonlendirmeleri ile diisiinen, arastiran ve kesifler yapan kisi olacaktir.
Dolayisiyla bu model 6grencinin diisiinme kabiliyetini gelistiren bir modeldir. Bu durumda, gocugun
zihinsel gelisimine yardimci, ¢ocugun zihnini kesfetmeye alistiran ve arastirma kabiliyeti kazandiran bir
model olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bulus yoluyla 6grenme modelinde 6gretmen siirekli sorular sordugu igin
Ogrenci, sorunun kendisine yonlendirilebilecegini diisiindiigiinden her an dikkatli davranmak zorunda kalir.
Ogretmenin sordugu sorulara dogru cevaplar veren cocuk adeta bir seyi kesfetmiscesine bundan biiyiik bir
haz duyacaktir. Bu da 6grencinin derse bagliligini arttiran bir unsur olarak dikkati ¢ekmektedir. Bulus
yonteminde dersler agir bir tempoda islenmekle beraber bilgilerin kalici olmasim sagladigindan, 6grencinin
daha sonra fazla caligmasina ve vakit ayirmasina gerek kalmaz. Bu yontemde dersler 6grencilerin
seviyesine gore devam eder ve Ogrencilerin fikirlerine uyumlu bir tarzda islenir. Bu durumda 6gretmen ve
Ogrenci dersi birlikte islemis olurlar (Sat1® Bey, 1910: s.65-68). Bulus yoluyla 6gretim modeli, 6grencinin
ilgili konuya olan motivasyonunu arttirdig1 gibi, bu yontemle konu hakkinda eksiksiz ve derinlemesine
bilgi edinmesini de saglar (Unal ve Ergin, 2006: s.38). Bu modelin énemli ve {istiin taraflarindan biri de
Ogrenciyi bagimsiz olarak problem ¢6zmeye yonlendirerek, bilgiyi analiz etmesini, uygulamasini ve sentez
yapmasini saglamasidir (Tokcan ve Orug, 2009: 5.1018).
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Bulus yo6nteminin, biitlin yontemlerde olabilecegi gibi bazi elestirilecek yonlerinin de oldugu gbézden
kacirilmamalidir. En 6nemli eksikliklerinden biri, bu yolla 6grenmenin ¢ok zaman almasi ve ¢ok sayida
arag gerece ihtiyag duyulmasidir. Dolayistyla maliyetinin yiiksek olmasidir (Ozmen, 2004: s.102). Baska
bir sakincast da yavas Ogrenenlerin hizli 6grenenleri engelleme riskidir (Sevindik, 2010: s.25). Bu
yontemin benimsendigi dersler ¢cok bdoliiniir, parga parga islenmek zorunda kalinir. Bunun bir sonucu
olarak dersler, c¢ocuklarin zihninde parcali ve daginik bir etki birakir. Bu derslerin 6grencilerin
duygularina etkisi zayif kalir (Sat1® Bey, 1910: s.68). Bu nedenle 6gretmenin cok dikkatli ve hazir bir
vaziyette bulunmasi gerekir. Aksi takdirde dersin biitiinliigiinii saglamas1 oldukca zorlasir. Ancak 6gretmen
dersin planini ve soracagi sorulari iyi hazirlarsa bu sakincalari en aza indirebilir. Bulus yoluyla 6gretim
metodunda 6nemli bir yere sahip olan, derslerde belirsizlik yaratma konusunun da risk tasiyan bazi yonleri
vardir. Bu durumda ortaya ¢ikartilan belirsizligin seviyesi dikkatli bir sekilde ayarlanmalidir. Ciinkii asir1
belirsizlik 6grencide kaygiya neden olabilir; problemi ¢6zmek icin yeterli ipuglarini bulamayan 6grenci, bir
siire sonra ¢aba gostermekten vazgecebilir (Fidan, 1996: s.199). Asir1 belirsizlik, 6grencinin merak
etmesini engeller ve iimitsizlie kapilmasimna yol acar. Bu, 6grencinin aymi zamanda okul dist
etkinliklerinde de basarisini olumsuz yonde etkileme potansiyeli olan bir durumdur.

3. SONUC

Bulus yoluyla 6grenme modeli, 6grencilerde merak uyandirarak belirsizlik olusturur ve bol miktarda 6rnek
sunarak, 6grencilerin bu alistirmalardaki verileri 6ziimsemelerini, kavramlara, prensiplere ve analizlere
ulagmalarim amaclar. Bu modelde temel unsur kisinin kendi bulusunu yapmasidir. Ogrenci kendi
gozlemlerine dayanarak bir sonuca varir. Bulus yoluyla 6grenmede en énemli konulardan biri, 6grenciye
gerekli 6grenme ortaminin saglanmasidir. Bu modelde, kisiye paketlenmis bilgiler vermek yerine kisinin
kendi kendine 6grenmesi ve bir sonuca ulagsmasi hedeflenmektedir.

Bulus yoluyla 6grenme modelinde en 6nemli gorev 6gretmene diismektedir. Ciinkii 6gretmen dgrenciyi
dogru bir sekilde yonlendirme goérevini iistlenmistir. Bunun i¢in 6gretmenin ¢ok iyi yetismis olmasi sarttir.
Bu durum, 6gretmen yetistirme programlarinda 6gretmenin, 6gretim modelleri konusunda uzmanlagmasini
gerektirmektedir. Bunun yami sira bu model sayesinde dgretmene bagimli olmaktan kurtulan 6grencinin
Ozgiirlesmesi ve kendine olan giiveninin artmast miimkiin olacaktir. Bu durum 6grencinin bireysel
gelisimini olumlu yonde etkileyen bir durum olarak 6ne ¢ikmaktadir. Dolayisiyla karar verme imkanina ve
giicline erigsen bireyin kendini idare etmesi, yonetmesi, toplum iginde karar verme siireclerine katilmasi
demokrasinin gelismesine katki yapar. Bu, ayni zamanda bireyin, 6zgiirliiglin ve séz sahibi olmanin
ayirdina vararak bu kavramlarin degerini daha iyi anlamasimi saglayan bir durumdur. Bireyin, bdylece
diger insanlarin haklarina sayginin 6nemini kavramasi da miimkiin hale gelebilir. Bu ilkeler etrafinda
yetisen bireylerin toplumun Ozgiirlesmesi, demokratiklesmesi konularindaki biling diizeyleri de
gelisecektir. Haliyle toplumun sosyal problemlerinin ¢dziimiine katki yapmalari daha kolay bir hale
gelecektir.

Her 06grenme modelinde olabilecegi gibi, bulus yoluyla 6grenmede de -elestirilebilecek yonler
bulunmaktadir. Bulus yoluyla 6grenme modelinde dersler agir bir tempoda islendigi icin 6grencide
bikkinlik meydana gelmesi tehlikesi s6z konusu olabilir. Bunun yanin sira derslerin boliinerek pargali bir
sekilde iglenmesi 6grencinin zihninde biitiinciil bir yargi olusmasia engel teskil edebilir. Bu yontemde,
kiside merak uyandirmak igin g¢esitli belirsizlikler olusturulmasi bazi riskler tasimaktadir. Bu
belirsizliklerin derecesinin iyi ayarlanamamasi durumunda olumsuz sonuglar elde edilmesi tehlikesi ortaya
¢ikar. Ancak biitiin bunlar s6z konusu modeli goz ardi etmeyi gerektirmez. Bulus yoluyla 6grenme, temel
Ogretim yontemlerinden biri olarak ve geleneksel Ogretim yontemleri ile beraber uygulanabilir bir
modeldir. Dolayistyla Bulus yoluyla 6grenme modelinden 6nemli oranda yararlanilmasi miimkiindiir.

Bulus Yoluyla Ogrenme Modelinin en énemli tarafi, bireyin dzgiirlesmesine, baskalarina bagimli olmaktan
kurtulmasina, kendine olan giiveninin artmasina ve kendini daha rahat ifade etmesine olan katkisidir. Bu
modelle yetisen Ogrenciler demokrasinin gelismesi ve insan haklarma saygi konularinda daha duyarl
olacaklardir. Bu da onlarin ileriki yasantilarinda karar verme siireglerine katildiklarinda bu ilkeler
dogrultusunda hareket etmelerine, diger bireyleri daha iyi anlamalarina yardimci olacagi gibi, toplumun
demokratik yontemlerle idare edilmesinin geregini kavramalarii da saglayacaktir. Konuyu toparlamak
adina agagiya bulus yoluyla 6grenme modelinin 6grencilere sagladigi olumlu ve olumsuz yonleri maddeler
halinde ¢ikarilmigtir.
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Bulus yosluyla 6grenmenin olumlu yonleri;

1.

10.

11.

12.

13.

Derinlemesine Ogrenme: Ogrenciler, bilgiyi sadece ezberlemek yerine, kendi kesifleri yoluyla
anlarlar. Bu, konular1 daha derinden anlamalarini saglar.

Bulusculugun Gelisimi: Bulus yoluyla 6grenme, 6grencilerin kendi fikirlerini iiretmelerini tesvik
eder. Bu da yeniden kesfetme 6zelliklerini gelistirir ve problem ¢6zme becerilerini artirir.

Ozgiivenin Artmasi: Kendi buluslarini yapma siireci, dgrencilerin 6zgiivenini artirir. Bagarilarina
tanik oldukca, kendi yeteneklerine daha ¢ok giivenmeye baslarlar.

Elestirel Diisiinme Becerileri: Bulus yoluyla 6grenme, 6grencilere elestirel diistinme becerileri
kazandirir. Verileri analiz etme, sonug ¢ikarma ve yeni sorunlari ¢6zme konusunda onlart tegvik
eder.

Isbirligi ve Ekip Cahsmasi: Bu yontem, genellikle grup calismalarini tesvik eder. Ogrencilerin
birlikte calisma becerileri ve empati gelistirmelerine yardimci olur.

Baglamin Anlagilmasi: Ogrenciler, 6grenmeyi gercek diinya uygulamalariyla iliskilendirdikge,
dersleri daha anlamli bulurlar.

Uzun Siireli Bilgi Saklama: Ogrenciler, aktif olarak kesif yoluyla 6grendikleri bilgileri daha uzun
stire hatirlarlar. Bu, pasif 6grenme yontemlerine kiyasla daha kalici bir 6grenme saglar.

Bagimsiz Ogrenme Becerileri: Bulus yoluyla 6grenme, 6grencilere bagimsiz 6grenme becerileri
kazandirir. Bu, 6grencilerin hayat boyu 6grenme yeteneklerini giiglendirir.

Problem Cozme Becerileri Gelisimi: Bu yontem, 6grencilerin analitik diisinme becerilerini
gelistirir. Gergek diinya problemlerine ¢6ziim bulma becerilerini artirarak onlar1 daha iyi bir
sekilde hazirlar.

Kritik Diisiinme Becerilerinin Gelisimi: Bulus yoluyla 6grenme, 6grencilerin olaylar1 analiz
etme, farkli bakis agilariyla diisiinme ve bilgiyi sorgulama becerilerini gelistirir.

inovasyon ve Yenilik¢ilik: Bu yontem, 6grencilerin yenilikgi fikirler gelistirmelerine ve yaratici
coziimler iiretmelerine olanak tanir. Bu da gelecekteki is ve yasam becerileri i¢in 6nemli bir nitelik
olan inovasyonu tesvik eder.

Ogrenmeye Ilginin Artmasi: Ogrenciler, kendi kesifleri ve deneyimleri yoluyla 6grendiklerinde,
ogrenmeye kars1 daha fazla ilgi duyarlar. Bu da onlarin 6§renme siirecine daha aktif bir sekilde
katilmalarini saglar.

Kendi Ogrenme Siireclerinin Kontrolii: Bulus yoluyla 6grenme, 6grencilere kendi 6grenme
stireclerini kontrol etme firsat1 verir. Bu, 6grencilerin kendi hizlarinda ilerlemelerine ve kendi ilgi
alanlarina yonelik 6grenme firsatlart meydana getirmelerine yardimer olur.

Bulus yoluyla égrenmenin olumsuz yonleri;

1.

Esitsizlik Sorunu: Bulus yoluyla 6grenme, Ogrencilerin kendi baslarina daha fazla §grenme
firsatina sahip olduklari durumlar tesvik edebilir. Bu, 6grenme firsatlarina esitsiz bir erigim
meydana getirebilir ve bazi 6grencilerin geride kalmasina neden olabilir.

Yeterli Rehberlik Eksikligi: Ogrencilerin bagimsiz olarak dgrenmeleri, uygun rehberlik veya
denetim olmadiginda etkisiz olabilir. Ogretmenlerin, dgrencilerin ilerlemesini izlemeleri ve gerekli
rehberligi saglamalar1 6nemlidir.

Zaman Yonetimi Zorluklari: Bulus yoluyla 6grenme, bazi dgrenciler i¢in zaman yonetimi
zorluklarina neden olabilir. Kendi projelerini yonetmek ve siirecleri planlamak bazi d6grenciler i¢in
zor olabilir.

Degerlendirme Zorluklari: Geleneksel sinavlara veya 6lgme yontemlerine gore, bulus yoluyla
O0grenme siirecini degerlendirmek daha zor olabilir. Bu, 6grenci basarilarini objektif bir sekilde
6l¢meyi zorlastirabilir.

Motivasyon Sorunlari: Bazi 0Ogrenciler, bulus yoluyla &grenme siirecini motive edici
bulmayabilirler. Kendi baslarina ¢alisirken motivasyonlarini siirdiirmekte zorlanabilirler.

2940



International Journal of Social and Humanities Sciences Research (JSHSR)

6. Zaman ve Kaynak Gereksinimleri: Bulus yoluyla 6grenme, 6grencilerin ve 6gretmenlerin daha
fazla zaman ve kaynak harcamasini gerektirebilir. Ogretmenlerin rehberlik yapmasi ve dgrencilerin
projelerini desteklemesi i¢in ek kaynaklar gerekebilir.

Bulus yoluyla 6grenme, Ogrencilerin sadece bilgiyi degil, aynt zamanda nasil Ogreneceklerini ve
ogrendiklerini nasil kullanacaklarimi da o6grenmelerine yardimci olur. Bu nedenle, egitimde bu tiir
etkinliklere yer vermek, 6grencilerin gelisimine biiylik katki saglayabilir. Modelin eksik yonleri, bulus
yoluyla 6grenme yaklasiminin dikkatli bir sekilde uygulanmasi gerektigini gosterir. Egitimciler, bu
yontemi kullanirken 6grenci ihtiyaglarint ve farkli 6grenme stillerini dikkate almalidir. Ayrica, 6grencilere
esit erisim saglamak ve degerlendirme siireclerini dikkatlice diisinmek oOnemlidir. Dolayisiyla bu
calismada, Bulus Yoluyla Ogrenme Modeli cesitli yonleriyle ele alimmaya ve bu modelin, iilkemiz gibi
sosyal sorunlar1 agmaya calisan toplumlar i¢in bir 6gretim modeli olarak kullanilabilecegi vurgulanmaya
calisilmustir.
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