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Kapsayic1 Egitimin Diinii, Bugiinii, Yarini ve Ogrenme Ortamlarina Yansimalar:

Past, Present, Future of Inclusive Education and Its Reflections on Learning Environments

OZET

Kapsayic1 egitim anlayisi, engelli 6grencilerin haklarini savunan arastirmacilarin, bu kapsami genisleterek, dezavantajli 6grencileri de
i¢ine almaya baslanasiyla yaygimlasmaya baglanustir. Ogrenme ortamlarinda birbirinde farklilasan ¢ok sayida 6grenci vardir. Kimilerinin
engel durumlart bulunurken, bazilari iilkelerinde savas veya benzeri sebeplerle ayrilarak gelmislerdir. Egitim ortamlarinda bu kadar
bireysel farkliliklara sahip olan okullarin, herkese aym egitimi vermesi kesinlikle adil ve esit olmayacaktir. Iste tam da bu noktada
arastirmacilar, kapsayici egitim programini ortaya atmislardir. Kapsayict egitim bir kiiltiirdiir, bir anlayls modelidir. Empati kurma
yoludur. Kapsayict egitim, bireysel farkliliklara sahip, ilgisi, meraki ve 6grenme alani farkli olan her bir egitim ortamlarina katilimini ve
bu dogrultuda onlarla ilgili profesyonellerin desteklenmesine yonelik siirecleri gerektiren bir siirectir. Kapsayici egitim bir program,
miifredat ya da yaklagimdan ziyade, her seyden Gte bir anlayistir. Gegmiste her ne kadar sadece engelli bireyler tizerine kurulmugsa da
giinlimiizde tiim dezavantajli bireyleri kapsamaktadir. Kapsayict egitimde her gecen giin bireylerin egitim haklarinin ve olanaklariin
arttirllmasi i¢in ¢aba sarf edilmektedir. 1970 1i yillarda baslayan bu siireg, 68rencilerin gereksiniminden, 6gretmen egitimlerine ve veli
katilimlarinin planlanmasina kadar gelisim kaydetmistir. Her ne kadar okullarin fiziksel kosullari, 6grenme ortamlar1 ve 6gretmenlerin
bilgi olarak eksik kaldiklar1 ifade edilse de, gelinen nokta hi¢ de azimsanmayacak bir diizeye gelmistir.

Kapsayic1 egitimde; 6gretmen egitimlerinin niteliklerinin arttirilmasi, okullarin egitim 6gretim kosullarimin gelistirilmesi, velilerin
program igine déhil edilmesi ve toplumda dezavantajli bireylere yonelik farkindaliklarin arttirilmasiyla, bu 6grencilerin akademik, sosyal
ve psikolojik yonlerinin artacag, istihdam olanaklarinin agilacagi ve topluma kazandirilms birer fert olacaklar: diigtiniilmek tedir.

Anahtar Kelimeler: Kapsayicilik, Dezavantajli Bireyler, Ogrenme Ortamlari

ABSRTACT

The concept of inclusive education began to become widespread when researchers advocating the rights of disabled students began to
expand this scope and include disadvantaged students. There are many students who differ from each other in their learning environments.
While some of them have disabilities, some have left their countries due to war or similar reasons. It would definitely not be fair and equal
for schools with such individual differences in educational environments to provide the same education to everyone. It is at this point that
researchers have put forward the inclusive education program. Inclusive education is a culture, a model of understanding. It is a way to
empathize. Inclusive education is a process that requires the participation of individuals with individual differences in educational
environments with different interests, curiosity and learning areas, and processes to support professionals related to them in this direction.
Inclusive education is more than a program, curriculum or approach, it is above all an understanding. Although in the past it was
established only on disabled individuals, today it covers all disadvantaged individuals. In inclusive education, efforts are made every day
to increase individuals' educational rights and opportunities. This process, which started in the 1970s, has progressed from the needs of
students to teacher training and planning parent involvement. Although it is stated that the physical conditions of schools, learning
environments and teachers are lacking in knowledge, the point reached has reached a significant level.

In inclusive education; It is thought that by increasing the qualifications of teacher training, improving the educational conditions of
schools, including parents in the program and increasing awareness of disadvantaged individuals in society, the academic, social and
psychological aspects of these students will increase, employment opportunities will open and they will become integrated members of
society.

Keyboards: Inclusion, Disadvantaged Individuals, Learning Environments.
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1.  GIiRis

Diinya iizerinde her gegen giin yeni olaylar, depremler, seller ve savag olmaktadir. Bir¢ok insan yasadigi
sehri, kenti ve {ilkesini terk ederek yollara diismekte ve siginacagi bir {ilkenin arayist igine girmektedir.
Gog edilen yerler yeni imkanlar sundugu gibi, bircok olumsuzlugu da beraberinde getirmektedir. Ozellikle
cocuk ve genglerin yasadiklar travma, sonrasinda ortaya ¢ikan psikolojik sorunlar, onlarm geleceklerini
kotii yonde etkilemektedir. Vatani, tilkesini ters eden binlerce milyonlarca insan en temel ihtiyag olan
beslenme, barinma, saglik ve egitim ihtiyaclari ile bas basa kalmaktadir. Siginilan iilkeler her ne kadar
beslenme, barinma ve saglik ihtiyaclarini karsilamaya caligsa da o6zellikle egitim konusunda c¢ok biiyiik
uyum sorunlari yasanmaktadir. Okul cagindaki gen¢ ve c¢ocuklarin, siniflarindan, okullarindan,
Ogretmenlerinden, arkadaglarindan ve 6grenme ortamlarindan uzaklasmasi, egitimin sekteye ugramasina
neden olmaktadir. Cocuk ve genclerin, akranlariyla ayn1 ve esit egitim olanaklarina sahip olabilmesi ve
yasadiklar1 ¢evreye uyum saglayabilmeleri ancak hizli bir egitim ortaminin hazirlanmasi ile miimkiin
olabilmektedir. Cinkii egitim sayesinde ¢ocuk girdigi sinif ve okul ortaminda sosyallesebilmekte ve
yasadig1 sorun, sikintt ve travmalart daha hizli bir seklide atlatabilmektedir. Bundan dolayidir ki,
miiltecileri barindiran iilkeler, bu ¢ocuklarin egitime erisimleri i¢in birgok yasal diizenleme ve egitim
programint uygulamaya koymaktadir. Miilteci 6grencilerle ile gittikleri iilkede yerlesik olan 6grencilerin
egitime bakis acilari, kullandiklar1 dil ve geldikleri kiiltiir birbirlerinden farklilik gdstermektedir. Bunun
icin okullarda verilecek egitim hizmetlerinin belirli standartlara baglanmasi gerekmektedir. Bu
standartlardan biri de INEE’ tir. INNE’ ye (Inter-Agency Network for Education in Emergencies) (2010)
gore, gdcmen dgrencilere verilecek egitim su ilkelere sahip olmalidir:

+ Insan haklarma saygili ve bu haklari koruyucu nitelikte olmalidir.

+ Ogrencilerin geldikleri iilkede maruz kaldiklar1 olumsuz hayat sartlar1 ile bas etmelerine olanak
saglamalidir.

« Ogrencilerin yerlestirilmesi diisiiniilen okula ulasim hem kolay hem de iicretsiz olmalidir.

* Ders Ogretmenleri bu konuda egitilerek, 6grenci ihtiyaglarina cevap verebilecek donanima sahip
olmalidur.

* Esnek bir miifredat yapisina sahip, i¢cinde bulundugu sartlara uyarlanabilen gecici ya da uzaktan egitim
olanaklarmi i¢ermelidir.

Tim bunlart igeren kapsayici egitim, 6grencilerin ortak bir vizyon etrafinda yasitlariyla birlikte okula aktif
katilim sagladiklari, her 6grencinin ilgi, merak ve yetenegine gore egitim programu ile egitim ortamlarinin
farklilagtirildigr  bir egitim tiiriiniin icermektedir. Kapsayici egitimde farkliliklar sorun olarak goriilmez.
Cok Kkiltlirligli firsata gevirecek egitim ¢oziimleri iretilir. Kapsayict egitimde asil amag, miilteci
ogrencileri bir an evvel icinde yasadiklar {iilkenin egitim sistemine entegrasyonunun saglanmasidir.
Kapsayici egitim sahip oldugu icerikler ve bunu destekleyen felsefi yapisiyla sadece kurumsal baglaminda
degil aynt zamanda olumlu okul ikliminin olusumda da etkinlik saglamaktadir. Tiim bunlar igeren
kapsayici egitimin, iilkemizdeki literatiire girisi son 4-5 yilda olmustur. Go¢menlerin {ilkemizde sayilarinin
artmasina bagli olarak Milli Egitim Bakanligi, bu gelen vatandaslarin ¢ocuklarinin egitimlerinden ger
kalmamalar1 i¢in birtakim 6nlemler almaya baglamistir. Milli Egitim Bakanligi (MEB) “sinifinda yabanci
uyruklu 6grenci bulunan 6gretmenler” in duruma hakim olmasi ve bu 6grencilerin entegrasyonu igin
kapsayic1 egitimi anlatan bir kitap yaymlanustir (Oztiirk ve dig. 2017). Kapsayici egitim, 2000’1i yillarin
bas1 itibari ile daha ¢ok kiiltiirel, sosyal, etnik ve dilsel farkliliklar1 olan gruplarin, i¢inde bulunduklari
topluma uyum saglamalar1 ve akranlariyla ayni egitim olanaklarindan yaralanmalari igin giindeme
almmaya baglanmistir. Gegmisteki aragtirmalarda kimi zaman engelli bireylerin topluma kazandirilmasi
kavrami olarak kullanilsa da 1970’ li yillarindan sonra daha ¢ok ehlilestirme kavrami olarak kullanilmaya
baglanmistir (Slee, 2001). Kapsayici egitimin ¢ikist engelli bireylerin egitimi noktasinda olmustur.
Sonradan bu egitim tiiriniin engellilerin yaninda dezavantajli ¢ocuklar ve gdg¢menleri de igine alan bir
yaklasim haline gelmistir. Ulkemizde de bu kavram daha onceleri ayrimcilik karsiti egitim olarak
adlandirilmis ise de sonradan kapsayici egitim olarak adlandirilmigtir. Her ne kadar bu iki kavram
birbirinin yerine kullanilmis ise de; kapsayici egitim daha ¢ok farkliliklar1 ayni pota iginde eritme ve
bunlar1 ayn1 yasam dongiisii i¢inde bir arada uyumlu olarak tutmadir. Her ne kadar gé¢menlere ya da
siginmacilara verilen egitimin adi1 kapsayicilik olarak ifade edilse de bu kavram {tilkeden iilkeye farkliliklar
gosterebilmektedir. Bu arastirmada, kapsayicilik egitiminin diinii, bugiinii, yarin1 irdelenmis, iilkelerin
kapsayici egitime dair yapmis olduklari ¢alismalara dair bulgular ortaya konmaya ¢aligilmigtir.
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1.1. Kapsayia Egitim, Diinyada ve Ulkemizdeki Gecmisi

Kapsayic1 egitimin ortaya ¢ikisi, engelli bireylerin egitim ortamlarindan akranlar1 kadar yararlanmasi igin
ortaya ¢ikmig bir kavramdir. Ancak zaman i¢inde bu kavram engelliler digsindaki bir sekilde dezavantajh
duruma diismiis bireyleri de igine almaya baglamistir. Dezavantajli bireyler arasinda, diisiik gelirliler,
azinliklar, gégmenler ve kiz ¢ocuklar1 da sayilabilmektedir. Kapsayici egitim daha ¢ok diinyada engelli
haklar1 savunucularinin engelli bireylerin diglanmasi konusunu sorgulamaya baglamasi, esitlik, adalet, adil
olma ve haklarinin tanimasi kavramalarinin giindeme getirilmesiyle ortaya ¢ikmistir. 1970°li yillarda
ortaya ¢ikan engelli hareketi ile birlikte egitimdeki mekansal ayrismay1 ve engellilik kavrami iizerinde
durulmus, engelliligin tedavi edilmesini savunan tibbi model yerine problemin egitim sisteminde oldugu
vurgusu yapan sosyal modeli gelistirilmistir (Yardimci, 2015). Kapsayici egitimin bu minvalden sonra
yayginlagmasi ve uluslararast boyuta tasinmasi, 2000’li yillarda UNESCO, UNICEF kuruluslarin bu
kavramui giindemlerine almasiyla baslamistir. Bu kuruluslar sayesinde kapsayici egitim sadece engelli
bireyleri ilgilendiren bir egitim olmaktan ¢ikarak tiim dezavantajli gruplarn ilgilendiren bir model haline
doniigmiistiir. Bu kavramin diger {iilkeler arasinda yayginlasmasini saglayan bircok bildirge, plan ve
kilavuz vardir. Bunlardan bazilari; Salamanca Bildirgesi (The Salamanca Statement- UNESCO, 1994);
Dakar Eylem Plan1 (The Dakar Framework for Action- UNESCO, 2000); Kapsayicilik Kilavuzlari: Herkes
icin Egitime Erisimi Saglamak (Guidelines for inclusion: Ensuring access to education for all- UNESCO,
2005) sayilabilir. Diinyada ve Avrupa’da yasanan bu gelismeler ile birlikte 2000°1i yillarin sonunda
kapsayici egitim sadece engelliler i¢in istenen bir model olmaktan ¢ikip, tiim dezavantajli bireyleri i¢ine
alan bir model haline gelmistir (Mac Ruairc, 2013). Kapsayici egitimin iilkemizde 2016 yilinin sonlarina
dogru ifade edilmeye baslanmistir. Ancak iilkemizdeki kapsayici egitim faaliyetleri diger {ilkelerden farkli
olarak engelli Ogrenciler i¢in degil ililkemizde sigimmaci olarak bulunan Suriyeli vatandaslar igin
uygulanmaya konulmustur.  Baslarda Suriyeli siginmacilarin gegici siireyle kalacaklar1 hesaba
katildigindan, kapsayici egitim belirli bir alanla siirlandirilmistir. Sonrasinda savasin uzamasina baglh
olarak, gegici olarak verilen bu egitimlerin daha kapsamli olmasina karar verilmis ve 81 ilde uygulamaya
konulmustur. Bu 6grencilerin akranlartyla ayni egitim seviyesine getirilmesi i¢in de Milli Egitim Bakanlig1
ile UNICEF’in isbirligi cergevesinde 611 Ogretmen egitici egitimi seminerlerine alinmistir. Bu
egitimlerden basarili olarak ayrilan Ogretmenler, toplamda 36.412° in her birine 40 saatlik egitimler
diizenlemislerdir (Oztiirk ve dig., 2017, s. 7). Bu genis kapsaml1 proje sebebiyle kapsayici egitim bashg
sahada 0gretmenler igin ‘Suriyelilere yonelik yiiriitiilen ¢aligmalar’ anlamina gelmeye basladi. Bununla
birlikte Milli Egitim Bakanlig1, egitime katilmamis ya da egitimi almamis ancak sinifinda Suriyeli 68renci
bulunan 6gretmenlerin faydalanmasi igin “Siifinda Yabanci Uyruklu Ogrenci Bulunan Ogretmenler igin
El Kitab1”m1 yayimlanmistir. Boylelikle iilke insani ve Ogretmenler kapsayict egitim kavrami ile
tanismislardir. Bakanlik, kapsayici egitimin amacina ulagsmasi i¢in, bu uygulamalarin daha da gelistirilmesi
gerektigini ifade etmistir. Yaymnlanan kitapta temel hedef kitlesi egitimde ¢ok biiylik pay sahibi olan
ogretmenlerdir. Ogretmenlerden, Suriyeli dgrencilerin kaliteli bir egitim almalari, uyum sorunlarimi
asmalar1 ve ¢ok kiiltiirliigii 6grenmelerinin Oniiniin agilmasi istenmistir.

1.2. Kapsayic Egitim

Kapsayic1 egitim; Ogrencilerin farkli ihtiyaglara, dgretimlerine, kiiltiirlerine ve topluma katilmalarina
olanak saglayan, din, dil, irk ayrimcilig1 olmadan bulunduklar iilkeye uyum saglamalarini saglayan egitim
adidir kapsayicilik. UNESCO, bu konuda tiim devletlerin 6grencilerin gelisimine olanak saglayacak egitim
stratejilerinin gelistirilmesini ve uygulamasini istemektedir. Uygulamaya konulan stratejilerin sonuglariin
degerlendirilmesi, aksak yonlerin tespit edilmesi, bunlarin giderilmesi ve uygun egitim kosullarinin
saglanmasini beklemektedir.

1.2.1. Kapsayicilik ve iligkili Kavramlar

Entegrasyon: Tiim dezavantajli 6grencilerin akranlartyla birlikte ayn1 6gretim standartlaria sahip olmasi
kavramidir. Her 6grencinin bireysel farkliliginin géz 6niinde bulundurulmas: ve diger dgrencilerin sahip
oldugu haklara sahip olmas1 durumudur.

Ayrimeilik: Ogrencilerin sahip olduklar1 dezavantaj ya da engel durumlarina gore akranlariyla ayni egitim
ortaminda veya aymi okulda egitim dgretim almamasidir. Ogrencilerin isitme engelliler ya da zihinsel-
ortopedik engelliler okullarinda egitim gormeleri bu konu kapsaminda degerlendirilebilir. Bunun yaninda
ayrimcilik, ayn1 zamanda genel okullar i¢inde dezavantajli 6grenciler igin farkli simiflarin olusturulmasi
olarak da ifade edilebilmektedir. Buna 6rnek olarak ilkokullarin biinyesinde destek egitim odalari ile 6zel
egitim siniflariin agilmasi verilebilir.
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Diglama: Engelli, dezavantajli ya da diger Ogrencilerin dolayli veya dogrudan egitime erisimlerinin
kisitlanmasi ya da egitim haklarinin ellerinden alinmasini ifade etmektedir.

Kapsayicilik: Okullardaki tiim engelli ve dezavantajli &grencilerin bireysel farkliliklarina ve sahip
olduklar yeteneklerine gore egitim ortamlarindan faydalanmalarini ifade etmektedir. Kapsayicilik, 6gretim
yontem ve tekniklerinin, 6gretim stratejilerinin, 6grenme ortamlarinda 6grencilere uyarlanmasi durumudur.
Bu haliyle biitiin 6grenciler farkliliklarina bakilmaksizin esit, adil, adaletli ve katilimeci bir 6grenme
ortaminda egitimlerini siirdiirebilmektedirler.

1.3.  UNESCOQO’ ya Gore Kapsayic1 Egitim
UNESCOQO’ ya gore kapsayici egitim 3 temel iizerine konumlandirilmistir:

a. Egitimsel gerekce: Kapsayici egitimin bulundugu okullarda standartlastirilmis egitim programi yerine
farklilagtirilmis ve bireysel o6zelliklere gore planlanmis 6gretim programlar gelistirilmelidir. Bu sekilde
yapilan planlar sayesinde her 6grenci de beklenen dgretimsel gelisim saglanmaktadir.

b. Sosyal gerekce: Kapsayici egitimin oldugu okullar sayesinde, toplum bireylerinin birbirlerine karsi adil,
adaletli, hosgoriilii ve saygili oldugu bir 6grenme ortami olusturacaktir. Kapsayict egitim okullarindan
baslamak iizere bu yonde degisim i¢in toplum bilinglendirilecektir.

c. Ekonomik gerekge: Kapsayici egitim okullarindan bireysel farkliliklara ve engel durumlarina gore
Ogretim yapilacagindan ve her bir tiir icin ayr1 okul planlamasina ihtiya¢ duyulmadigindan egitim 6gretim
i¢in harcanacak biit¢e daha diisiik olacaktir.

Ogrenciler mevcut zelliklerine gore tercih ettikleri okullarda kendi akranlariyla birlikte egitim 6gretim
stireglerine katilarak, okullardaki tiim etkinliklere tam katilim saglamasinin ¢oztimleri tiretilmelidir. Bunun
icin de {ilkeler egitim politikalarini, 6grenme ortamlarini, okullarin kiiltlirlerini, 6gretim program ve
uygulamalarimi,  6grencilerin ilgi, yetenek, merak, bireysel ihtiya¢ ile farkliliklarina gore dizayn
etmelidirler. Bunlar yapildigi takdirde, Ogrenciler kendilerinden beklenen davranigsal ozellikleri ve
akademik basar1 i¢in konan hedefleri gergeklestirebileceklerdir.

1.4. Kapsayial Egitimin Ozellikleri

Kapsayict egitimin sahip oldugu cok cesitli 6zellikleri bulunmaktadir. Bu 6zelliklerin dayandirildigi,
ideolojik, sosyolojik, politik ve felsefi temelleri bulunmaktadir. Genel olarak arastirmacilar kapsayici
egitimin Ozellikleri ile ilgili ¢ok farkli yorumlar getirmis iseler de, belli bash ozellikleri su sekilde
siralanabilir:

Ballard, 1995 Kapsayici egitim, genel egitim okullanindaki “tzel gereksinimli
gocuklarin” ihtiyaglarim karsilayan “6zel” 6gretmenlerle ilgili degildir.

Kurth & Gross, Bir 6grencinin genel egitim faaliyetlerine ve miifredatina tam olarak

2014 katilmasi 1¢in thtiya¢ duyacag tiim destek ve hizmetlere erigmesinin
bir gereklilik oldugu sistemdir.

Hodkinson, 2020  Kapsayici egitim, tiim ¢ocuklarin “eger”siz ve “ama”siz genel egitim
siniflarinda bir arada bulunmas: iizerine insa edilen bir yapidir.

Graham, 2020 Engelleri ortadan kaldirmay, tiim 6@rencilerin aym yastaki akranlari
ile 6grenme deneyimlerine ve ogrenme ortamlarma katilmalarini
saglayan temel bir insan hakk: ve egitimde sistemli bir reform
siirecidir.

Sekil 1. Kapsayici Egitimin Ozellikleri

Ozellikler incelendiginde baslarda sadece engelli bireyleri kapsamina alan bu ydntem gittikge dezavantajli
diger bireyleri de i¢ine alarak daha genis bir perspektife sahip olmustur.

1.5. Kapsayiel Egitimin Sahip Oldugu ilkeler

e Kapsayici degerleri 6gretim ortamlarinda eyleme gegirme,

e  Tiim 6grencilerin esit sekilde yasam hakkina sahip oldugunun farkinda olma,

e Ogrencilerin 6grenme ortamlari ile okula aidiyet duygusunu hissetmelerine destek olma,
e Ogrencilerin egitim dgretim ortamia katilimlarim saglama,

e Aynmcilik ve dislanmay en aza indirgeyecek 6nlemleri alma,

e  Egitim politikalarim kiiltiirel ve farkliliklar {izerine esit saygiy1 icerecek bicimde gelistirme,
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e Ogrencilere bulunduklari yerlerde en iyi ve kaliteli egitimi almalarina olanak saglama,

e  Sadece 6grenciler igin degil ayn1 zamanda ebeveynleri i¢in de 6grenme ortamlari ile okullart
geligtirme

e  Akademik basariin yaninda olumlu bir okul kiiltiiriniin olusumu igin firsatlar yaratma

e Ogrencileri, okullarryla birlikte icinde bulunduklari ¢evreyle diizeyli ve olumlu iliskiler kurmalarina
yardimci olma,

e Kapsayict egitim sayesinde toplumun diger fertlerinden biri oldugunun farkindaligini olusturma
(UNICEF, 2012).

1.6. Kapsayicl Egitimin Kalitesi

Egitimdeki kalitenin tanimi aragtirmacilara gore gesitlilik gostermektedir. Gruplar farklilastikca, kalitenin
tanimi da bu kisilere gore farkliliklar arz etmektedir (Katz, 1993, Layzer & Goodson, 2006). Bunun
yaninda kapsayici egitimin kalitesinin diizeylere de gore farklilagtigi goriilmektedir.

Sekil 2°de diizeylere ve paydaslara gore kalite kavrami gosterilmistir.

T Ogr ler, kapsayict
Mikro diizey ortamlaninin kalitesini
« Siflar ve - ortaya koymada kritik rolde

Ogrenciler

Mezo diizey

Okul kiiltiri,
* Okullar - yapisi ve
ozelliklen

Makro diize
“ y Kapsayicihiga yonelik
* Sistem

tutumlar, politikalar,
paylasilan ortak bir
vizyonun olugmas, egitim

ve destek hizmetler: sif,
okul, organizasyon yapilan

\roman . i, . & S, U034 M et o chse st A et e, s kb et 16543
Sekil 2. Kapsayic1 Egitimin Kalite Paydaslari

Sekil 2°de goriildiigi tizere, kalitede 3 temel diizey bulunmaktadir. Bunlar: Mikro, Mezo ve Makrodur.
Mikro diizeyin iginde, 6grenciler ve siniflar bulunmakta, dgretmenler ise, kapsayici 6grenmenin kalitesini
ortaya koymada 6nemli rol oynamaktadirlar. ikici diizey olan mezo’da okullar yer almaktadir. Bu diizeyde
kaliteye etki eden etmenler olarak; okulun kiiltiirii, bu kiiltiiriin yapis1 ve dzellikleri verilmektedir. Ugiincii
ve son diizey olan makroyu ise sistem olusturmakta ve buranin i¢ine egitim politikalari, vizyon ile misyon,
egitim ve destek hizmetleri ve bunlarin organizasyon yapilar etki etmektedir (Yilmaz ve Karasu, 2018).

Yap: Kalitesi
6gretmen-gocuk sayisi orani, { Genel Kalite
grup biiyiikliigii, 6gretmenin Yapi kalitesi+siirec
egitim durumu vb. kalitesi

Kapsayici
Egitimin
Kalitesi

Sekil 3. Kapsayict Egitimin Kalitesi

Sekil 3’te goriildiigi tizere; kapsayici egitimin kalitesi, 3 farkli kalite ilkesinin bir araya gelmesiyle ortaya
konmaktadir. Bunlar: Yapi kalitesi, Siire¢ kalitesi ve Genel kalite olarak adlandirilmaktadir. Yapi kalitesini
belirleyen etmelerin icinde, 6gretmen- ¢ocuk sayist orani, grubun sayi olarak bilyiikliigii, 6gretimin egitim
durumu bulunurken; siire¢ kalitesini etmenleri olarak; dgretmen-cocuk etkilesimleri ile ¢ocuklarin giinliik
deneyimleri ve sonuncusu ise, bu ikisinin bilesimi olan genel kalite kriteridir (Y1lmaz ve Karasu, 2018).

Yapisal kalitenin i¢inde bulunan etmenler diizenlenebilirken, siire¢ kalitesinin iginde bulunan etmenler
cevresel oOzelliklerle ilgilidir ve Olgiilmesi daha kolaydir (Odom ve Wolery, 2000). Genel kaliteye
baktigimizda ise; diger iki kalite ile birlikte kapsayici egitimin kalitesinin daha biitlinciil olarak ele
alinmasini ifade etmektedir.
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1.7. Kaliteli Kapsayici Egitimin Bilesenleri

Kaliteli bir kapsayici egitim i¢in, verilen egitim hizmetlerinin niteligi hakkinda bilgi vermesi oldukca
onemlidir. Bu hizmetlerin sunulmasi sirasinda ¢ok sayida bilesen bir araya gelmektedir. Bu bilesenlere ait
ogeler Sekil 4’te gosterilmistir.

Ortam  « - + Materyaller
ERISIM
” ~
I o= 1
Etkilesim
S - Ogretmenler
Aileler
Sosyal iliskiler <« KAt REIER " Karar Vericiler
Ogrenme Barton, E. & Smith, B. J. (2015). The preschool inclusion toolbox. Brookes Publishing

Sekil 4. Kaliteli Kapsayici1 Egitimin Bilesenleri

Erigim, tiim fiziksel engellerin kaldirilmasi, birden ¢ok etkinlik yoluyla 6grenme ortaminin planlanmasi,
ogrencilerin maksimum gelisimine destek olunmasina ve tam Ogrenmenin Oniiniin agilmasim ifade
etmektedir.

Katilim, Oyun yoluyla ¢ocuklarin eglendirilerek, okula ve siiflara aidiyet duygusunun olusturulmasidir.

Destek, Kapsayici egitimden en iist diizeyde verim saglanmasi i¢in tiim sistemlerin alt yapilarinin
olusturulmast yoludur.

Kapsayici egitimin kalitesi, egitim sonunda yapilacak olan degerlendirme sonuglarinin analizine baglidir.
Degerlendirme sonuglarina gore kalite hakkinda kesin bir yargiya varilabilmektedir. Kapsayici egitim
ortamlarinda Ogrencilere Oniine koyulan kisa ve uzun vadeli kazanimlarin takiplerinin yapilmasi
degerlendirmelerle olmaktadir. Bu degerlendirmelerin bazilar1 ise sunlardir: Politika degerlendirme, hesap
verilebilirlik, profesyonel gelisimi destekleme ve 6z degerlendirme sunmadir. Tiim bu degerlendirmeler
sayesinde kapsayici egitimin kalite degerlendirilmesi yapilabilmektedir.  Kapsayici egitimin kalitesinin
Olclimii, ¢cok boyutlu ve standart degerlendirme araclari ile yapilmaktadir. Kapsayici egitimin kalite
degerlendirmesine yo6nelik kullanilan ¢ok sayida olgek bulunmaktadir (Yilmaz ve Karasu, 2018).
Bunlardan bazilar:

1. Preschool Assesment of the Classroom Environment-Revised (PACE-R) (Raab ve Dunst, 1997)
2. The Quality Inclusive Experiences Measure (QUIEM) (Wolery, Pauca, Brashers ve Grant, 2000)
3. The SpeciaLink Early Childhood Inclusion Quality Rating Scale (SECIQR) (Irwin, 2005)

4. Inclusive  Classroom Profile (ICP)  (Soukakou,2012)

Bu o6l¢eklerden son iig¢li, Kapsayict egitimin erken ¢ocukluk egitimlerinde kalitenin oOlglilmesinde
kullanilmaktadir. Erken c¢ocukluk doéneminde kapsayici egitimin degerlendirmesinde kullanilan bazi
gostergeler asagiya ¢ikarilmistir (Yilmaz, 2014).

Cocuklardaki akran egitimine, yetiskinlerinde katiliminin saglanmasi

Cocuklarin oyun ile serbest zaman etkinliklerine, yetiskinlerin rehberlik etmesi ve yardimci olmalart,
Catismalara mantikli ¢oziimler iiretme

Kurulan gruplara tiyeligin saglanmasi,

Cocuklar ile ebeveynleri arasindaki iliskilerin gelistirilmesi,

fletisim becerilerinin gelistirilmesi i¢in destekleme

Grupga yapilacak olan etkinliklerin uyarlanmasi

Etkinlikler aras1 ge¢is

© o N o g bk~ w D PE

Yapilan etkinliklerden sonra geri bildirimlerin saglanmasi,
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10.Aile ile uzmanin is birligi i¢inde hareket etmesi,
11.Cocuklardaki 6grenmeleri takip edilmesi,

Kapsayic1 egitim ortamlarindan istenilen faydanin saglanmasi, ancak kapsayici egitimin kalitesinin
artirtlmasi ile miimkiindiir. Kalite gelisiminde de en oOnemli ve etkili faktdr ise, &gretmenlerdir.
Ogretmenlerin kapsayici egitimleri basarili bir sekilde uygulamas: ve bunu siirdiirmeleri i¢in de {iniversite
yillarinda bu konu ile ilgili alacaklar egitimlere baglidir. Tiim 6gretmen adaylarinin, kapsayici egitim
konusunda desteklenmesi ile miimkiin olacaktir.

1.8. Kapsayici Egitimin Yararlan

Kapsayici egitimden beklenen diizeyde yarar saglanmasi i¢in, dezavantajli 6grencilerin desteklenmesine
yardime1 olacak tiim alt yapir unsurlarinin hazirlanmasi ve Ogretmenlerin egitim hakkinda mesleki
gelisimlerinin saglanmasi ile miimkiin olmaktadir. Kapsayici egitimde normal gelisim gosteren 6grenciler,
gelisim yetersizligi gosteren 6grencileri destekleyerek, gelisimlerine katki sunmakta ve bu seklide akran
etkilesimini saglamaktadirlar (Allen ve Cowdery, 2015). Kapsayici egitim ortamlarinda egitim goren
Ogrenciler, ayristirilmis siniflarda egitim goren akranlarina gore daha hizli bir seklide iletisim, sosyal ve
akademik becerilerini gelistirebilmektedirler (Hunt vd.,2007). Bunlarin yaninda kapsayici egitimin su
yararlari vardir:

¢ Engelli ¢cocuklarin sahip olduklar1 engel durumlarina gore egitim sistemi sunulur.

e Tiim ¢ocuklarin gereksinimleri, ilgi ve meraklarina gore 6grenme ortamlar1 diizenlenir.

o Egitimde esitlik ve hakkaniyet ilkelerine olanak saglar.

o Egitimde adillik ve adalet saglanir.

o Egitim ortamlarina ailelerin ve toplumun katilimi saglanarak, destek vermelerinin 6nii agilir.

o Engelli 6grencilerin 6zgiivenini arttirarak, gelecek hayatlarinda basarili olmalar1 saglanir. Engelli
bireylerin istihdam yaratarak, kendi ayaklar tizerinde durmalarina yardimei olur.

1.9. Ulkemizde Kapsayic1 Egitime Bakis

Ulkemizde kapsayici egitime bakildiginda ise; iki kavramla birlikte kullamldigi goriilmektedir. Bu
kavramlardan biri kaynastirma, digeri ise, biitiinlestirmedir. Her ne kadar {ilkemizde kapsayici egitim i¢in
bu kavramlar kullanilsa da icerik ve kazanim olarak birbirinden farkliliklar gostermektedir. Sekil 5°te
kaynastirma-biitiinlestirme egitimi ile kapsayici egitimin farkliliklar1 gosterilmistir.

Kaynastirma/Biitiinlestirme Kapsayici Egitim

(Integration/Mainstreaming) (Inclusive Education)

Ozel gereksinimli gocuklara odakhidir. Tim ¢ocuklann 6zelliklerini dikkate alarak
egitimde esit erisime yoneliktir.

Cocuklann egitim ortamina hazir olmasini Egitim ortamlarinin ¢ocuklann 6zelliklerine gore

gerektirir. yapisal ve islevsel olarak diizenlenmesi s6z
konusudur.

Genel egitim ortamlarinda ¢ocuklarin yan Tiim gocuklann gelisimsel 6zellikleri ve

zamanh ya da tam zamanh sekilde gercksinimlerine gore dgretimsel uyarlamalar

bulunmasini igerir. yapilarak egitim ortamlarina erisim ve
katilimlanini igerir.

Cocuklann “bireysel farklhihiklar™ 6n “Cesitlilik™ esastir ve bireysel farkliliklar olagan

plandadir ve ¢ogu zaman bu durum sorun ya karsilanarak ayirici 6zellik seklinde vurgulanmaz.
da ayinc 6zellik olarak goriiliir.

Aynistinlan ¢ocuklann biitiinlestirilmesine Tiim ¢ocuklann okula aidiyeti, kattlhmu igin
yonelik destek sunulur. gerekli tedbirler alinir.

Sekil 5. Kaynastirma/Biitiinlestirme ve Kapsayict Egitim

Ulkemizde bu kavramlarm birbirinin yerine kullanilmasmin sebepleri arasinda, Tiirkceye ceviri
konusundan kaynaklanan hatalar, kapsayici egitimin igeriginin tam olarak anlasilmamis olmasi ve 6zel
egitim ile iliskilendirilmesi sayilabilir (Atman, 2022).

Ulkemizde kapsayici egitim, engelli dgrencilerin haklari ile baslamistir. Bu haklarin korunmasi iginde
siire¢ icinde ¢ok sayida yasal diizenleme yoluna gidilmistir. Bu yasal diizenlemelerin basinda; 1982
Anayasasi’nin 10. Maddesinde yer alan “Herkes dil, irk, renk, cinsiyet, siyasi diisiince, felsefi inang, din,
mezhep ve benzeri sebeplerle ayrim gozetilmeksizin kanun oniinde esittir.” Ifadesi ile herkesin esitligine
vurgu yapilmig, 42. maddede “Kimse egitim ve 6gretim hakkindan yoksun birakilmaz.” ifadesi ile herkesin
egitim 6gretim hakki glivence altina alinmis, yine ayn1 maddede “Devlet durumlar1 sebebiyle 6zel egitime
ihtiyact olanlart topluma yararli kilacak tedbirleri alir.” Hususuna yer verilmistir. Bunlarin diginda
iilkemizde kapsayici egitime dair yapilan diger diizenlemeler Tablo 6’da yer almaktadir.
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Tablo 6. Kapsayici Egitime Y6nelik Ulusal Diizenlemeler

Kapsayic: egitime yonelik ulusal yasal diizenlemeler

Yasalar Maddeler
222 Sayili Ilkégretim ve Egitim Madde 12.Mecburi i1lkdgrenim caginda bulunduklar halde zihnen,
Kanunu (1961) bedenen, ruhen ve sosyal bakimdan engelli olan gocuklarin egitim ve

Ogretim gormeleri saglanir.™
Madde 46. “Her cocuk mecburi ilkégrenim ¢agina girdigi yilin
basinda (...) ilkdgretim okuluna kayit ve kabul edilir. Her veli yahut
vasi veya aile baskani, gocugunu zamanminda okula yazdirmakla
yitkiimliidiir.™

1739 Sayihh Milli Egitim Temel Madde 4. “Egitim kurumlarn dil, din, 1irk, cinsiyet, engellilik ve din

Kanunu (1973) ayrima gézetmeksizin herkese agiktir. Egitimde higbir kisiye aileye,
zUimreye veya simifa imtiyaz tammamaz.””
Madde 8. “Egitimde kadin, erkek herkese firsat ve imkan esitligi
saglanmir.™

573 Sayih KHK (1997) Maddec 4. “Ozel egitim gercktiren bireylerin cgitsel performanslan
dikkate alinarak. amac¢, muhteva ve 6gretim siireglerinde uyarlamalar
vapilarak diger bireylerle birlikte egitilmelerine dncelik verilir.”

Maddec 7. “Tanis1 konulmus 6zcl cgitim gerektiren gocuklar igin okul
Sncesi egitim zorunludur. Bu egitim &zel egitim okullan ve diger okul
Sncesi egitim kurumlarinda verilir.™

5378 Sayili Engelliler Hakkinda  Maddec 15. “Higbir gerckgeyle engellilerin cgitim almas:

Kanun (2005) engellenemez. Engelli gocuklara, genglere ve yetiskinlere. 6zel
durumlan ve farkhiliklan dikkate alinarak, bitiinlestirilmis ortamlarda
ve engelli olmayanlarla csit cgitim in aglanir.”

6458 Sayili Yabancilar ve Madde 66. “Refakatsiz ¢ocuklarla ilgili tiim islemlerde gocugun

Uluslararas: Koruma Kanunu yiiksek yararmmn gézetilmesi esastir.™

(2013)

6883 Karar Sayihi Gegici Madde 28. “*54-66 aylk gocuklar 6ncelikli olmak {izere okul éncesi

Koruma Yonetmeligi (2014) egitim ¢agindaki 36-66 aylik ¢cocuklara okul 6ncesi egitim hizmeti

verilebilir.™

Tablo 6’da goriildiigl {lizere, 0zel egitime gereksinim duyan bireylerle, dezavantajli bireylere ait egitim
Ogretime ait tiim haklar zaman i¢inde yasal diizenlemelerle giivence altina alinmigtir.

1.10. Kapsayicl Egitim ve Ayrimeihk

Okullarin en temel islevleri arasinda Ogrencilere fiziksel, sosyal, kiiltiirel ve duygusal yonlerden uyum
saglayabilecekleri uygun ortamlar1 saglamaktir. Bunun igin de, okullarin tiim 6grencilerin ihtiya¢ duydugu
fiziksel ortamlar1 ve egitim programlarini uygun bir sekilde planlamasi1 gerekmektedir. Ciinkii kapsayici
egitimde Ogrencilerin her birinin sahip oldugu farkliliklar sorun olarak degil, egitimi-egitim ortami ile
okullar1 zenginlestirmek i¢in biiyiik bir firsat olarak goriiliir. Tiim bunlardan hareketle de kapsayici egitim
anlayisi, ayrimciligi kesin bir dille reddeder ve 6grenme ortamlarinda ayrimciliga dair her ne varsa
bunlarin ortadan kaldirilmasi igin gerekli tiim dnlemlerin alinmasini ister. Ayrimcilik, okul ya da toplum
icinde bulunan bazi insalara haksiz bir seklide farkli davranilmasi olarak ifade edilmektedir. Ayrimciliga
bakildiginda iki tiiriiniin oldugu goriilmektedir. Bunlar: Dogrudan ve dolayli ayrimcilik olarak
adlandirilmaktadir.

Dogrudan ayrimcilik da bireyler; sahip olduklari inanglari, dilleri, 1rklari, renkleri ve cinsiyetleri ile alay
edilmekte, hakarete ugramakta, nefret sdylemleriyle bas basa kalmakta ve siddete ugrayabilmektedirler.
Okullarda ise; ogrenciler daha ¢ok engelleri, renkleri, dilleri ve gelir diizeyleri sebebiyle ayrimciliga
ugramaktadirlar. Bu tiir 6grenciler daha ¢ok akran gruplarina alinmamakta ve diglanmaktadirlar. Dolayli
ayrimcilikta ise, dogrudan ayrimcilikta olan 6zellikler yoktur. Daha ¢ok ima yoluyla bireyler
dislanmaktadir. Buna en giizel 6rnek kisinin, gérmezden gelinmesi ve yok sayilmasidir.

Ayrimciliga neden olan en dnemli faktorler su sekilde siralanabilir:
e Etnik Koken,

e Dini inang,

e Sosyoekonomik diizey,

o Engellilik veya 6zel gereksinimler,

Genel olarak gerek dogrudan gerek dolayli ayrimeilik, kapsayici egitimin Oniindeki en biiyiik engellerden
biridir ve ortadan kaldirilmasi ile 6grencilere esit imkanlarla egitim sunma olanag verilebilir. Bundandir ki
tiim 6grenme ortamlarinda, tiim paydaslarin ayrimcilikla miicadele etmesi gerekir.

2. YONTEM

Literatiir taramasi; “Bir konuya dair daha 6nce yapilan arastirmalarla ortaya konulmasi ve bu bilgilerin
belli bir amaca uygun olarak incelenmesi ve degerlendirilmesidir. Buna paralel olarak, belli bir konu
hakkinda akademik olarak gilivenilir, yetkin kisiler tarafindan yaymlanmis olan caligmalarin
incelenmesidir.” (Corbin & Strauss, 2008). Yani literatiir taramasi; herhangi bir konu hakkinda ortaya
konulmus ¢alismalarin biitiiniidiir. Bu ¢alismada kapsayici egitimin diindi, bugiinii ve yarin1 hakkinda
arastirmalar yapilmis, okullar ve 6grenme ortamlarinda kapsayict egitimin etkileri tizerine bir¢ok bilimsel
makale ve arastirma incelenmistir. Diinyada ve iilkemizdeki kapsayict egitim uygulamalart ve bunun
egitim sistemindeki 6nemi hakkinda ulagilmaya calisilmistir. Bu aragtirma ile engelli ve dezavantajli
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bireylerin egitim sisteminde karsilastiklar sorunlarin kapsayict egitim yontemiyle ¢oziime kavusturulmasi
yollart iizerinde durulmustur. Calismada kapsayicit egitimin, Ogrenme ortamlarinda kullanilarak,
Ogrencilerin 6grenme ortamlarina aktif katiliminin 6niiniin hedeflenmektedir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma evraklar1 igin nitel arastirma modeli kullanilmistir. Mevcut dokiimanlarin incelenmesi,
arastirilmasi istenilen olgu ve olgular {lizerine malumat iceren nominal materyallerin ¢dziimlenmesini
kapsar (Simsek ve Yildirim, 2011: 187).

2.2. Verilerin Toplanmasi

Kapsayici egitime dair hakemli dergilerde yayinlanmis olan bilimsel makaleler incelenmis, kapsayici
egitimin diinii, bugiinii ve yarim1 hakkinda bilgi verilerek, dezavantajli gruplarin okullarda ve siniflarda
akranlari ile esit ve adil bir egitim almalar1 i¢cin yapilmasi gerekenler iizerine genel bir degerlendirme
yapilmig ve okuyuculara sunulmustur.

2.3. Verilerin Analizi

Bu arastirma icin betimsel analiz yontemi kullamlmustir. Incelenen arastirma makalelerden genel bir
degerlendirme yapilarak kapsayici egitim yontemi hakkinda bir sonuca ulasilmaya calisiimistir. Betimsel
analiz, onceden belirlenmis bir ¢ergeveye bagli olarak nitel verilerin iglenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve
tanimlanan bulgularin yorumlanmasi adimlarini igeren analiz yaklagimidir.

3. BULGULAR

Kapsayici egitim yontemi, dezavantajli bireyler ve 0grenme ortamlarindan yararlanma sekillerine dair
yapilan ¢alismalar sonucu ortaya ¢ikan bulgulara gore;

“Etik Sorumluluk, insan Haklar1 ve Kiiltiirel-Ahlaki Gerekgeler Geriliminde Tiirkiye’de Kapsayic1 Egitim”
adli makaleye gore; bireysel farkliliklarin esit ve adalet temelinde bir arada yasamlarini stirdiirmelerini
hedef alan kapsayici egitim yonteminin, ne insan haklari gibi soyut evrenselci bir kavramin ¢evresinde ne
de Tiirk-Islam ahlaki gibi yerel-6zcii temellerinde sekli bulmasinin ihtimal dahilinde olmadigin,
kapsayiciligi ifade eden net ve somut bir formiiliin bulunmadigini, kapsayiciligin, etik ve ahlak gibi
toplumun i¢inde rol alan aktorlerin arasindaki miicadele ve gerilimlerle sekillenebildigini, kapsayici
egitimde beklenen sonug icin bu aktorler arasinda yapilacak yeni miizakarelerle tekrardan kurgulanmasi
gerektigi sonuclarina ulasilmistir (Cayir, 2022).

“Kapsayict Egitim Baglamida Ogretmenlerin Miilteci Ogrencilere Iliskin Tutumlarmin Cesitli
Degiskenler Acisindan Incelenmesi” adli makaleye gore; dgretmenlerin, miiltecilerle iletisim kurmada
fazla sorun yasamadiklari, buna karsilik bu ogrencilerin 6grenme ortamlarina entegre edilmesi
konusunda yeterli bilgi beceriye sahip olmadiklari, sinif ogretmenlerinin brans 6gretmenlerine gore
smiflara ve miilteci 6grencilerle daha kisa slirede uyum sagladiklari, burada simif 6gretmenlerinin diger
Ogretmenlere gore daha cabuk iletisim kurup, uyum saglamalarinda, 6grencilere yonelik olumlu
tutumlarinin etkisinin biiyiik oldugu, miilteci 6grencilerin, uyum sorunlar1 yaninda her birinin farkl
kisisel Ozelliklere sahip olmalarinin da brans Ogretmenlerinin uyumlarini zorlastirdigini, kapsayict
egitimin yerinde ve zamaninda etkili bir sekilde kullanilabilmesi adina 6gretmen yeterliliklerinin
gelistirilmesi gerektiginin, bunun i¢in Milli Egitim Bakanliginin; hizmet i¢i egitimleri arttirmasi,
kapsayici egitime dair kitaplar ve el kilavuzlarinin kullanimini yayginlastirmasi gerektigi sonuglarina
ulagilmistir (Deniz, 2014).

“Kapsayict Egitim Baglaminda Tiirkiye’de Temel Egitim Programlarinda Cok Kiiltiirliiliigiin izleri”
adli makaleye gore; Kapsayict egitim programlarinin iginde ¢ok kiiltiirlilligli yansitacak 6zelliklerin
olmasi gerektigi, yapilacak programlarin igerik olarak hem kiiltiiri hem de sosyal farklari iginde
bulundurmasi, 6grencilerin bireysel gelisimlerinde ¢ok kiiltiirliilik 6zelliginin sosyal hayatin yaninda,
okul hayatim1 da olumlu yonde etkiledigini, yapilacak olan dgretim programlarm kapsayici nitelikte
olabilmesi i¢in etkilesime daha fazla yer vermesi ve dgrencinin daha {ist 6grenimlerini de i¢ine almasi
gerektigi, kapsayict egitimin diger bir boyutunu ise; 6gretmen uygulamalari, bunlara dair 6gretmen
yeterlilik ve gelisimlerinin igerdigini, Ogretmenlere verilen egitim igeriklerinin, kapsayici egitim
cergevesinde donatilmasini daha dogru olacagi, ozellikle 6gretmen adaylari egitiminde, 6gretmenlerin
kapsayicit egitime dair olumlu goriis gelistirmelerinin saglanmasi gerektigi ve Ogretmenlerin
diizenlenecek hizmet i¢i egitim programlarina alinarak, kapayici egitime dair bilgilerinin arttirilmasi
gerektigi sonuglarina varilmigtir (Simsek vd, 2019).
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“Kapsayict Egitimin Psikolojisi: Giincel Egilimler, Giincellenen Uygulamalar” adli makaleye gore;
diglanma ile kapsayicilik konularinin sosyal psikolojik bir goriis agisiyla ele alimmasi gerektigi,
O0grenmenin meydana gelmesinde duygusal siireglerin de rol oynadigi, bu nedenle de kapsayicilik
egitimlerinde okullardaki rehberlik servislerinin siire¢ icine dahil edilmesi gerektigi,  kapsayici
egitimde duygusal ve psikolojik etmenlerin daha fazla olayin i¢ine miidahil edilmesi, bu yolla
dezavantajli 6grencilerin ruhsal duygusal gelisimlerine katkinin fazla olacagi, kapsayici egitim ile
psikolojinin etkilesiminin artirilmasi ile kapsayici egitiminden beklenen hedeflere ulagimiin daha
kolay olacag1 sonuclarina ulasilmistir (Sakiz, 2022).

“Kapsayict Egitim ve Gegis Siirecinin Planlanmas1” adli makaleye gore; Egitimin ¢ok kiigiik yaslarda
baglayarak hayat boyu siiren bir siire¢ oldugu, egitimlerin sadece tek bir ortam ile sinirlandirilmamasi
gerektigi, 0grenme ortamlarinin, siniflarm ve tiim okullarin yapilan egitimlerde kapsayici egitime dair
argiimanlart kullanmalan gerektigi, egitimin mevcut siireci i¢inde dezavantajli ve 6zel gereksinimli bireylerin
cok sorun yasadiklari, daha iist kademelerde egitime devam edemedikleri, is ya da bir meslek sahibi
olamadiklar1 ve buna bagl olarak daha diisiik bir hayat kalitesine sahip olduklari, dezavantajli bireylerin %
60’nin ancak 6n lisans programlarina devam ettikleri ve bunlarin ancak % 41’inin mezun olabildikleri, is
edinim oranlarinda ise; % 67’sinin c¢alistig1 ve ileriki siirecte % 57 ‘sinin islerini birakmak zorunda kaldiklari,
bu bireylere yeterli egitim ve destek sunuldugunda her seyi basarabilecek yetkinlige sahip olduklar
sonuglarina vartlmgtir (Colak & Candan 2019).

“Ilkokul Miidiirlerinin Bakis Agistyla Kapsayict Egitim” adli makalenin sonuglarma gore; okul miidiirlerinin,
Milli Egitim Bakanliginin, kapsayici egitime dair egitim politikalarindan ¢ok haberdar olmadiklari, haberdar
olanlarin da bu politikalar1 yeterli gormedikleri, kapsayici egitim ile ilgili okullarda yapilan ¢alismalarda g6z
oniinde bulunduruldugunda, bakanligin belirlemis oldugu plan dahilinde ¢aligma ve etkinliklerin yapildigy,
farkli uygulama ve c¢aligmalarin sinirh sayida yapildigmin goriildiigii (drama odasi, masal odasi, akil oyunlar
odas1 vb.), Okullardaki PICTES (Suriyeli Cocuklarin Tiirk Egitim Sistemine Entegrasyonunun Desteklenmesi
Projesi) uygulamalarinin ¢esitli sikintilara neden oldugu, 6grencinin dersten alinip, Tiirkge Ogretilmesi
slirecinin kapsayici egitim agisindan engel teskil ettigi, kapsayici egitimi ile ilgili Milli Egitim Bakanlhig
tarafindan diizenlenen hizmet ici seminerlerinde kapsayici egitim ile ilgili yeterli ve gerekli farkindalik
olusturulmadigindan, kurumlarin toplantilari ile stratejik planlarinda bu egitime dair herhangi bir atifta
bulunulmadigi, Kapsayici egitimde asil gérevin 6gretmenler tarafindan yapilmasindan dolayi, 6gretmenlere
verilecek egitimlerle, kapsayici egitimin beklenen diizeyde hedeflerine ulagabilecegi ve 6gretmenlerin nitelik
ve yeterliliklerinin gelistirilmesi halinde dogru bir degerlendirme siireci ile dezavantajl bireylerin akranlari ile
esit bir diizeye gelecekleri sonuglarma varilmustir (Direk & Dilber, 2020).

“Kapsayic1 Egitim Uygulamalart Baglaminda Sorunlar ve Céziim Onerilerinin Incelenmesi” adli makaleye
gore; Ogretmenlerin kapsayici egitim programinda yasadiklari sorunun baginda dil problemlerinin geldigi,
ozellikle Suriyeli 6grencilere ikinci dil olarak Ogretilen Tiirkcenin 6grenme asamasinda biiyiik sikintilarm
yasandig1, PICTES kapsaminda yapilan calismalarda materyallerin eksik oldugu ve Milli Egitim Bakanhgmin
vermis oldugu hizmet igi egitimlerin yetersiz kaldigi, ogrencilerin dil problemleri nedeniyle ifade etmede
sorunlar yasadigt ve bunun &grencilerde hirgmliga sebebiyet verdigi, bu sorunun ortadan kaldirilmasinin
yollarmdan birinin 6grencilerin bir y1l hazirlik siiflarinda egitim almalarn oldugu, Tiirkge derslerine ait ders
saatlerinin artirilmasi gerektigi vurgusu yapilmistir. Bunun yaninda dezavantajli 6grencilerin gesitli psikolojik
ve sosyolojik sorunlar yasadiklari, yasamig olduklar1 travmalar nedeniyle; korku, siddet egilimi ve saldirgan
davraniglar gosterdikleri, bunlarin yansimasi olarak akranlari tarafindan kabul gérme diizeylerinin diisiik
oldugu, bu problemlerin agilmasi igin Sgretmenlere yonelik hizmet i¢i egitim programlarmn arttirilmasi,
ogrenci ve velilere yonelik kaynastirict projelerin yapilmasi gerektigi dile getirilmistir. Bu arastirmada 6ne
¢ikan bir diger sonug ise; kapsayici egitme dair yaymlanan kitaplar yetersiz oldugu ve 6grencilerin diizeylerine
uygun olarak hazirlanmadigi, 6gretmenlerin ders planlarimi yaparken zorlandiklari, Milli Egitim Bakanliginin
saha cgalismalarma daha fazla énem vererek, bu kaynaklar1 hazirlarken 6gretmen goriislerine de bagvurmasi
gerektigi sonuclarma ulasiinustir (Unal & Aladag, 2020).

“Kapsayict Egitim ve Ekolojik Model” adli makaleye gore; iilkemizdeki kapsayici egitim
calismalarinin daha ¢ok 6zel egitimli 6grenciler lizerinden yiiridiigii, kapsayict egitim kavraminin
genellikle kaynastirma egitiminin yerine kullanildigi, ancak son yillarda diger iilkelerden tlilkemize
yasanan goOcler nedeniyle, kaynastirma egitimlerinin yetersiz kaldigi1 ve goriilen ¢esitlilik ve
farkliliklardan dolay1 kapsayici egitim kavraminin egitim sistemimizin igine girmeye bagladigi,
gelistirilen ekolojik model ile; 6grencilerin sosyal, politik ve ekonomik yapilarini da igine alacak bir
egitim siirecinin ortaya ¢ikarildigi, bu model sayesinde hem Ogrencilerin hem de ailelerin daha
yakindan taninma firsati sundugu, bunun sayesinde 6grencilerin daha iyi tanindig1 ve ihtiyaglarinin
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planlanabildigi, bu model sayesinde okuldaki tiim paydaslarda farkindaligin arttirildigi, bu sayede
kapsayici egitimin toplumun geneline yayilmasina olanak sundugu sonuglarma varilmistir (Ozel &
Yildiz, 2020).

“Kapsayict Egitim ve Ilkokul Ogretmenleri: Sistematik Bir Inceleme” adli makaleye gore; Kapsayic
egitimle ilgili yapilan ¢aligmalarin ve etkinliklerin bir 6lgme-degerlendirmeye tabi tutulmadigi ve bunun
bir eksiklik olarak ortada durdugu, bu sorunun asilmasi i¢in uygun yontem ve tekniklerle degerlendirme
kriterlerinin belirlenmesi gerektigi, kapsayici egitimde basariya ulasabilmek icin koordinasyon ve
igbirliginin sart oldugu, Ogretmenlerin okul ile o6grenci-veli iletisimini dogru saglamasi gerektigi,
Ogretmenlerin kapsayici egitime bakis acilar1 ile tutumlarinin, farkli 6zelliklere sahip dezavantajli
Ogrenciler icin 6nemli bir yere sahip oldugu, kapsayict egitim programlarina dair 6gretmenlerin sahip
olduklar1 bilgi diizeylerinin, 6grencilerin akademik basarilarin da engel teskil ettigi, bu nedenle de
ogretmenlerin bu konu hakkinda siirekli aragtirma yapmalar1 ve kendilerini gelistirmeleri konusunda istekli
olmalarimin kasimilmaz oldugu, hizmet i¢i egitim baglaminda Milli Egitim Bakanliginin UNICEF ve diger
uluslararast kurum ve kuruluslarla isbirligine giderek, mevcut Ogretmenlerin kapsayici egitime dair
eksikliklerini tespit etmeleri ve bunun ic¢in gerekli olan kurs ve seminerleri diizenlemeleri gerektigi,
dezavantajli 6grenciler i¢in de kaliteli bir egitimin hak oldugu, birlikte 6grenme ortamlarinda bu durumda
bulunan 6grencilerin farkliliklarinin siiflar i¢in bir zenginlik kaynagi oldugu, kapsayiciliga dair bilgilerin
arttirllmasi ile toplum nezdinde farkindaligin artacagi, Ogretmenlerin, gorev aldiklar1 okullarda ve
siniflarda 6grenme ortamlarini 6grencilerin ihtiyaglarina gore tasarlamasi ve yaptigi etkinlikleri uygulamasi
verilen egitimin kalitesinin artmasini saglayacagi, nitelikli bir kapsayict egitim i¢in, 6gretmenlerin tim
iletisim kanallarim1 kullanmasi, okullardaki tiim paydaslarla isbirligine gitmesi ve smif kurallarini
ogrencilerle belirleyerek, esnek bir kurallar silsilesi olusturmasi gerektigi sonuglarina ulagilmistir (Amag,
2021).

“Okul Yéneticilerinin Kapsayic1 Egitime iliskin Farkindaliklar1 Uzerine Sanat-Temelli Bir Calisma”
makalesine gore; her okulun kendine ait bir kurum kiiltiiriiniin oldugu, gelen dezavantajli 6grencilerin de
farkli bir kiiltiirden gelmeleri nedeniyle okulda sorun yasadiklari, kapsayici egitimde etkili bir akademik
basarida, 6gretmen yeterliliklerinin, 6gretmen tutumlarinin, okullarin fiziksel 6zelliklerinin ve bulundugu
cevrenin onemli bir yer tuttugu, 6gretmenlerin bilgi eksikliklerinin, kalabalik sinif ortamlarinin, ders saat
sayilarinin azliginin, &grencilerde yasanan uyum sorunlarmin ve diger Ogrencilerin akranlarina karsi
takindiklart tavirlarin, kapsayici egitimin kalitesi oniinde bulunan engeller oldugu, okul idarecilerinin
gorevleri basinda dezavantajli bireylerin, 6grenme ortamlarina aktif katilimini saglayacak onlemler
almalart gerektigi, kapsayict egitimin basar1 olmasi i¢in egitmenlerin farklilagtirilmig egitime dair bilgi
sahibi olmalar yoniinde egitilmeleri, &grencilerin gruplar halinde ve kendi dilleri ile baslangigta
egitilmeleri gerektigi, kapsayict egitimin isbirligi icinde bireysel farkliliklar1 dikkate alarak, 6grenci
motivasyonunun artirtlmast ve geri bildirimlerle degerlendirmelerin yapilmasi gerektigi sonuglarina
ulasilmistir (Taner & Ozbek, 2023).

4.  SONUC ve ONERILER

Diinyada egitim hizla degismekte ve farklilagmaktadir. Gelisen ve degisen teknolojiye bagl olarak da
iilkeler egitim sistemlerini giincellemek ve bireylerin egitim ihtiyaglarini karsilamak tizere siirekli bir
yapilanma igine girmektedirler. Her gecen zaman diliminde &grenciler sahip olduklart 6zelliklere gore
farklilasmakta, buna bagl olarak da egitim dgretim ihtiyaglar1 da degiskenlik gdstermektedir. Ogrenci
gesitliliginin yaninda degisen davranig bigimleri, akran zorbaligi, ayrimecilik, okuldan dislanma ve okul
terkleri her gegen giin artis gostermektedir. Tiim bunlara ¢éziim bulmak ve dezavantajli 6grencilerin
yasitlarina gore adil ve esit bir egitim almalar1 i¢in kapsayici egitim modelleri gelistirilmeye baslanmistir.
Baslangicta engelli 6grencilerin egitim modelleriyle baglayan siire¢ daha sonra dezavantajli olan biitiin
bireyleri igine alarak gelisim kat etmistir. Kapsayici egitimde 6grencilerin akranlarina gore ayni diizeyde
basarili olabilmeleri i¢in; egitim programlari ile igeriklerinin ¢esitlendirilmesi, farklilastirilmis egitim
programlarindan yararlanilmasi, &grencileri bireysel farkliliklarmmin g6z Oniinde bulundurularak
miifredatlarin planlanmasi, hazirlanacak olan kaynak ve materyallerin kapsayicilik egitimlerine uyumlu
olmas1 gerekir. Brans Ogretmenlerin, smif Ogretmenlerine gore, kapsayict egitimi uygulamakta
zorlandiklari, mesleki yeterliliklerinin olmadigi, 6grencilerin simifa uyumlarini saglamada beklenen
diizeyde basar1 gostermedikleri goriilmiistiir. Yine dezavantajli 6grencilerin, akranlarina gore egitim
kademelerine devam konusunda sorun yasadiklari, okul terklerinin daha fazla oldugu, meslek edinme
konusunda da geri planda kaldiklar1 gozlenmistir. Kapsayici egitimde basarili olmak i¢in, 0gretmen-
ogrenci-veli ve okul igbirliginin gelistirilmesi, 6gretmenlerin iletisimi iyi bir ara¢ olarak kullanmasi
gerekliligi ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerle birlikte velilere yonelik proje ve programlarin gelistirilmesi,
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ozellikle miilteci Ogrencilere verilecek egitimlerin ilk basamaklarinda kendi dilleri ile egitim Ogretim
yapilmasinin daha verimli olacagi goriilmiistiir. Ogretmen egitimleri konusunda iilkelerin yeterince ¢aba
sarf etmedikleri, hizmet i¢i egitimlerden beklenen basarmin saglanamadigi, bundan dolay1 da
Ogretmenlerin 0grenme ortamlarinda zorluklarla karst karsiya kaldiklari, Ogrencilerin akademik
basarisizligin yaninda; sosyal ve psikolojik travmalar yasamalar1 nedeniyle uyum sorunlari ile karsi karsiya
kaldiklari, sinif ortaminda dogrudan ya da dolayli yollardan ayrimciliga maruz kaldiklar1 gézlemlenmistir.
Bu sorunlarin iistesinden gelinebilmesi icin iilkelerin, uluslararast kurum ve kuruluslarla yapacaklari
protokol ve isbirligi cercevesinde tiim paydaslara ihtiya¢ duyduklari kurs, seminer ve hizmet i¢i etkinlikleri
planlamasi, uygulamasi ve sonuglarina dair degerlendirmeler yaparak, aksayan yonlerle ilgili iyilestirici
coOziimler tliretmesi gerekir.

4.1. Oneriler

Kapsayic1 egitimde dezavantajli bireylerin, esit, adil ve adaletli bir egitim Ogretim ortamindan
yararlanmalari, siddete ve ayrimciliga maruz kalmamalar1 igin asagidaki g¢aligmalarin yapilmasi
gerekmektedir:

1. Ogrenciler okullara degil, okullar dgrencilere uyumlarini saglayacak 6grenme ortamlar hazirlanmal,

2. Kapsayici egitim icin planlanacak kurs ve seminerlerin genellikle okullarin kapali oldugu dénemlere
denk getirilmesi,

3. Ogrenci ihtiyag fizibilitesinin yapilmasi ve etkinlik bazli dgretim programlarmin hazirlanmast,

4. Miilteci 6grencilerin egitim 6gretim hayatlarinda s6z sahibi olacak idarecilerin, 6gretmenlerin ve diger
paydaslarin bir araya gelmesini saglayacak ve bunlar arasinda isbirligini gelistirecek uygulamalarin
gelistirilmesi,

5. Ogrenciler arasinda akran zorbaligi, dislama ve ayrimcilik konularinda rehber 6gretmenler tarafindan
hazirlanacak sunumlarla akran birlikteliginin saglanmasi,

6. Okul ortamlarinin c¢ok kiiltiirliiliik ve dezavantajli Ogrencileri destekleyici okul iklimlerinin
olusturulmasi

7. Dezavantajli Ogrencilerle c¢alismaya istekli ve goniilli Ogretmenlerin egitim programlarma dahil
edilmesi ve istemeyen dgretmenlerin buna zorlanmamasi,

8. Ulkede bulunan tiim iller arasinda esgiidiim saglanarak, egitimde iyi orneklerin yayginlasmasinin
Oniiniin a¢ilmasi ve bakanligin buna rehberlik etmesi,

9. Kapsayict egitim uygulamalariin sonucunda uygun degerlendirme oSlgiitleri ile gerekli degerlendirme
Olgeklerinin hazirlanmasi,

10.Tiim iilkede hazirlanacak kamu spotu videolar1 ile dezavantajli bireylere iliskin farkindaligin
olusturulmasi ¢alismalarinin yapilmasi saglanmalidir.

Kapsayic1 egitim, o&grencilerin engel durumlarina, dinlerine, dillerine, cinsiyetlerine, ekonomik
durumlarina ve 1rklarina hi¢ bakmadan herkese esit bir egitim ortamin saglamay1 hedeflemektedir. Egitim
ve egitim ortamlarinda egitim alan Ogrencilerin farkliliklarinin birer zenginlik kaynagi olarak kabul
edilmesi, egitim stratejileri ile programlarin buna uygun olarak hazirlanmasi ve uygulanmasi yerinde
olacaktir. Ulkelerin egitimsel, sosyal ve ekonomik durumlarina gore planlayacaklari kapsayici egitim
sayesinde bir¢ok birey insani bir hayat standardina sahip olacaktir. Bu standartlar1 yakalamak igin biiylik
bir engel olan ayrimcilikla da miicadele edilmelidir.
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