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Fen Bilimleri Ogretmen Adaylarinin Ogrenme Stilleri ile Isbirlikli Ogrenmeye Kars
Tutumlar1 Arasindaki fliskinin Incelenmesi

Investigation of the Relationship Between Learning Styles and Attitudes Towards
Cooperative Learning of Prospective Science Teachers

OZET

Bu aragtirmada, fen bilimleri 6gretmen adaylarinin dgrenme stilleri ile igbirlikli 6grenmeye kars1 tutumlar arasindaki iligkinin
belirlenmesi amaglanmustir. Yapilan arastirma iligkisel tarama modelinde betimsel bir ¢alismadir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu
2022-2023 egitim &gretim y1li Amasya Universitesi Egitim Fakiiltesinde 6grenim goren 93 fen &gretmen adayr olusturmaktadar.
Verilerin toplanmasinda Saritas ve Siiral (2010) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan Grasha-Riechmann Ogrenme Stili Olgegi ve
Tiirkceye uyarlanmasi Kiper (2016) tarafindan yapilan Isbirlikli Ogrenme Tutum Olgegi kullanilmistir. Elde edilen veriler SPSS 26
programu ile ¢oziimlenmistir. Olceklerden elde edilen veriler arasindaki iliskiyi belirleyebilmek icin Korelasyon analizi, grenme
stilleri ile cinsiyetler arasinda anlamli fark olup olmadigini belirleyebilmek icin t-Testi ve 6grenme stilleri ile isbirlikli 6grenme
tutumlar1 arasinda anlamli fark olup olmadigini belirleyebilmek i¢in Varyans analizi yapilmigtir. Arastirmadan elde edilen
bulgular, kadin ve erkek 6gretmen adaylarinin 6grenme stilleri arasinda anlamli bir fark olmadigini géstermektedir. Ayrica,
adaylarin 6grenme stilleri ile isbirlikli 6grenme tutumlari arasinda anlamli bir fark olmadigi goriilmiistiir. Fakat isbirlikli 6grenme
stili ile isbirlikli 6grenme tutum Olgegi arasinda korelasyon analizine bakildiginda anlamli bir fark ve giiglii bir pozitif iliski
bulunmustur. Arastirma sonunda varilan sonuglara dayali olarak ilgililere gerekli 6neriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Ogrenme, Ogrenme stilleri, Ogretmen adaylari, Isbirlik¢i 6grenme

ABSTRACT

In this study, it was aimed to determine the relationship between pre-service science teachers' learning styles and their attitudes
toward cooperative learning. The research is a descriptive study in the correlational survey model. The study group of the research
consists of 93 prospective science teachers studying at Amasya University Faculty of Education in the 2022-2023 academic year.
Grasha-Riechmann Learning Style Scale adapted into Turkish by Saritag and Siiral (2010) and Cooperative Learning Scale adapted
into Turkish by Kiper (2016) were used to collect the data. The data obtained were analyzed with the SPSS 26 program.
Correlation analysis was used to determine the relationship between the data obtained from the scales, a t-Test was used to
determine whether there was a significant difference between learning styles and genders, and One Way ANOVA was used to
determine whether there was a significant difference between learning styles and cooperative learning attitudes. The findings of the
study show that there is no significant difference between the learning styles of male and female prospective teachers. Also, there
was no significant difference between prospective teachers' learning styles and cooperative learning attitudes. However, correlation
analysis between cooperative learning style and cooperative learning attitude scale revealed a significant difference and a strong
positive relationship. Based on the results of the research, necessary suggestions were presented to the related people.

Keywords: Learning, Learning styles, Prospective teachers, Cooperative learning

1.  GIRIS

Egitim bir siiregtir ve bu siirecte dgrencilerin belirli bilgi diizeylerine ulagmalar1 hedeflenir. Ogrencilere
Ogretilmesi planlanan kazanimlarin basarilt bir sekilde kazandirilabilmesi i¢in farkli yontem ve teknikler
kullanilmaktadir. Daha kalici ve iyi dgrenmelerin gergeklestirilebilmesi i¢in 6grencinin dgrenmelerini
diizenleyebilmesi, nasil daha iyi O0grendiginin farkinda olmasi goriisii ortaya atilmistir. Bu goriisiin
yayginlagmasi ile 6grenme bicemleri, stilleri ve stratejileri gibi kavramlar ortaya ¢ikmistir. Daha sonraki
yillarda bu kavramlar egitim kavramlar: arasindaki yerlerini almaya baglamistir (Y1ldirim ve Aslan, 2008).
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Yapilandirmaci egitim anlayisinin zamanla yayginlasmasi sonucu egitimin merkezinde 6grenci yer almaya
baslamigtir. Bu sebepten dolay1 egitim 6gretim ortamimin 6grencilerin 6zelliklerine gore diizenlenmesi
gerekmektedir. Egitim 6gretim ortaminin 6grenciye gore diizenlenip, 6grencinin merkeze aliniyor olmasi
Ogrenci basarisini arttiracagi beklentisini olusturmaktadir. Bu siirecte 6grenci 6zelliklerinin bilinmesinin
ogretime katkis1 olacag goriisii 6n plana ¢ikmaktadir. Ogrenci 6zelligi olarak sayilabilecek kavramlardan
birisi de bireylerin bilgiyi anlama ve igsellestirme siireci olarak tanimlanan bireyden bireye farklilik
gosterebilen 6grenme stilleridir (Kurbanoglu ve Akkoyunlu, 2008).

Diinyada zamana bagli olarak her tiirlii konu da bir bilgi birikimi olusmustur. Bilginin ¢ok olmasi
beraberinde bireylere Ogrenmek istedikleri konular1 segebilme imkani sunmustur. Bireyler bilgiyi
Ogrenirken farkinda olmadan kendi yollarmi ¢izmektedirler. Bireylerin bilgiyi 6grenme yollar1 6grenme
stilleri olarak tanimlanabilir. Bireylerin yetistikleri ¢evre, kalitsal nedenler gibi faktorler bireylerin
kendilerine has dgrenme sekillerinin olugsmasina neden olabilmektedir. Ogrenme stili dgrencinin égrenme
slirecinde, problem ¢6zme ve biligsel olarak bilgiyi islelemede izledigi yoldur (Deniz, 2013).

Ogrenme stilleri temelde her bireyin birbirinden farkli oldugunu benimsemektedir. Dolayist ile her bireyin
birbirinden farkli 6grenme sekilleriyle 6grenebildigini sdylemektedir. Ogretmenler, 6grencilerin farkli
ogrenme sekillerine sahip oldugunun farkinda olarak egitim-6gretim ortammm diizenlemelidir. Ogrenme-
Ogretme ortamini 0grencilerin 6grenme stillerine uygun tasarlamak, smifta 6grenme giicliigii oldugunu
diisiindiiglimiiz pek cok Ogrencinin gercekte 6grenme konusunda zorluk yasamadigini, 6grenciye uygun
ortamlarin tasarlanip uyaricilar sunuldugunda bu sekilde nitelendirilen 6grencilerinde rahatlikla
ogrenebildigini gosterebilir (Veznedaroglu ve Ozgiir, 2005). Ogrenme stili kavrami ilk kez 1960 yilinda
Rita Dunn tarafindan ortaya g¢ikarilmistir. Dunn, 6grencilerin 6grenme tercihlerini arastirirken kendi
ogrenme stilini de gelistirmistir. Dunn’ 1n kavrami ortaya ¢ikardigi yilin ardindan iilkemizde ve uluslararasi
olarak pek cok arastirma yapilmistir. Ogrenme stili kavramm 1960°I1 yillardan ¢ok uzun zaman sonra
egitimde uygulama alan1 bulmustur (Karamustafaoglu ve Topuz, 2013). Ogrenme stillerini bircok bilim
insan1 ¢esitli sekillerde tanimlamislardir (Durukan, 2013). Ogrenme stilini, Kolb (1984) bilgiyi algilama ve
islemede kisisel olarak tercih edilen bir yontem oldugunu, Keefe (1991) ise hem bir dgrenci karakteristigi
hem de 6gretme stratejisi olarak ifade eder. Ogrenme stili, grenci karakteristigi olarak bir 6grencinin nasil
ogrendigini ve nasil 6grenmekten hoslandigimi belirtir. Dunn ve Dunn (1993) da, 6grenme stilini kisiden
kisiye farklilik gosteren, kisinin yeni bilgi tizerine odaklanmasi ve almasiyla baslayan ardindan da bellege
yerlestirme siireciyle devam eden bir yol olarak belirtmistir.

Grasha-Riechmann tarafindan olusturulan 6grenme stili, 6grencilerin 6grenme yollarini belirlemeleri
bakimindan goriiniiste Dunn ve Dunn’in 6grenme stili envanteri ile olduk¢a benzerlik gostermektedir.
Grasha-Riechmann 6grenme stilini 6grencinin bilgiye ulagsmasindaki yetenegi ile bilgiye ulagirken edindigi
deneyimlerin bir araya getirilmesi olarak tanimlamistir (Atalay ve Ay, 2016). Grasha-Riechmann 6grenme
stilleri modeli lise ve tiniversite 6grencilerine uygulatilmasinin daha uygun oldugu saptanmistir. Grasha ve
Riechmann Ogrencilerin dgrenme stillerinin siniftan sinifa degisiklik gosterebilecegini sdylemektedir.
Ciinkii bu 0grenme stili sosyal etkilesimi temel almaktadir ve farkli ders ve siiflarda Ogrencilerin
gosterecekleri tutum ve davraniglarda degisiklikler goriilebilecegi bilinmektedir. Bu nedenle gelistirilen
Ol¢ek bir dersi genel olarak degerlendirmek ve 6lgmek i¢in iki ayr1 sekilde gelistirilmistir (Riding ve
Rayner, 2013).

Grasha-Riechmann Ogrenme Stilleri Olgeginin temelini olusturan alt basliklar, Grasha (1996) tarafindan su
sekilde agiklanmustir:

“Rekabetg¢i yonii baskin olan 6grenciler, sinif arkadaglarinin oniine gegebilmek i¢in bilgiyi edinmek
zorundadirlar. Ortaya koyulan o6diilleri elde edebilmek icin yarigmalart gerektigine inanirlar. Basarili olup
ilgiyi iizerlerine cekmekten hoslanirlar. Liderlik vasiflar1 vardir. Siniftaki tartismalarda grup lideri olmay1
tercih ederler.”

“Isbirlikli yonii baskin olan ogrenciler, sosyal ortamda fikirlerini ve diisiincelerini paylasmaktan
cekinmezler. Sinifta ders islenisi olarak kiigiik tartigmalari, kiiclik seminerleri ve grup projelerini severler.”

“Kaginan oOgrenciler ise derslerde daha cok pasiftirler. Konuya dogrudan katilmazlar. Etrafindaki
akranlariyla ve Ogretmeniyle ¢ok fazla iletisime girmezler. Sinifta gergeklestirilen etkinliklerden
cogunlukla hosnut olmazlar.”

“Katilime1 6grenciler, simifta yapilan etkinliklere katilmaktan zevk duyarlar. Her yapilan etkinlikte bir
katkilarinin olmasini isterler. Genellikle tartisma yolu ile islenen dersleri tercih ederler. Farkli agilardan
bakabilen, bilgiyi analiz edebilen, sentezleyebilen 6gretmenleri tercih ederler.”
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“Bagimli ogrenciler, gerektigi kadar Ogrenirler. Nasil yol izlemesi gerektigini belirleyebilmek igin
otoriteye yonelirler. Hazirlanmis not ve taslaklardan hoslanirlar. Ogretmenin merkezde oldugu ogretim
yOntemini tercih ederler.”

“Bagimsiz dgrenciler, yalniz ¢alismaktan hoslanirlar. Nasil daha iyi 6grendiklerinin farkindadirlar. Onemli
gordiikleri bilgileri 6grenmeyi tercih ederler. Verilen ddevlerde diger Ogrenciler ile caligmaktansa tek
basma calismayr daha cok tercih ederler. Ogrencinin merkezde oldugu ders yontem ve tekniklerinden
hoslanirlar.”

Grasha-Riechmann o6grenme stilleri modelinin alt basliklarindan birisi olan fen bilimleri 6gretiminde
rahatlikla uygulanabilen, beceri odakli, dgrenci merkezli, yaparak yasayarak 6grenmeyi gergeklestiren
modern egitim yontemlerinden birisi de “Is Birlikli Ogrenme” yontemidir (Kardas, 2013).

Isbirlikli grenme modeli ¢ok farkli sekillerde tanimlanabilmektedir. Isbirlikli 6grenme modeli 6grenciyi
merkeze alan bir anlayis icerisindedir. Ogrenci yaparak yasayarak dgrenmeyi gerceklestirmektedir. Aksoy
ve Giirbiiz’e (2012) gore isbirlikli 6grenme; “Ggrencilerin sinif igerisinde kiiciik gruplar olusturarak
beraber hareket ettikleri, akademik olarak birbirlerine destek olduklari, grubun ortak basarisinin giidiileme
etkisi yarattigi bir 6gretim yontemidir”. Slavin’e (1980) gore isbirlikli 6grenme; “Ogrencilerin genellikle

barindirir.”

Ogrencilerin gruplar halinde ¢alisabilmeleri igin kiimeler olusturulmaktadir. Kiime ¢alismalarinin isbirlikli
O0grenme ile ayni anlama geldigi diisiiniilebilir. Fakat kiime g¢aligmalarinin dezavantaji grup icerisinde
gorev dagilimi yapildiktan sonra 6grenciler bireysel olarak calismaktadir. Bu durum isbirlikli 6grenme ile
uyusmamaktadir (Akbuga, 2009).

Arastirmada, Fen bilimleri 6gretmen adaylarimin 6grenme stilleri ile isbirlikli 6grenmeye karsi tutumlari
arasinda anlaml bir farklilik olup olmadig incelenmistir. Uygulanan is birlikli 6grenme tutum 6l¢eginden
elde edilen veriler Grasha-Riechmann tarafindan gelistirilen 6grenme stilleri envanterinden elde edilen
bagimsiz) ile isbirlikli 6grenme arasindaki iligki arastirilmigtir. Arastirmada asagida yer alan sorulara yanit
aranmaktadir:

1) Fen bilimleri 6gretmen adaylarinin cinsiyetlerine gére 6grenme stilleri nasil bir degisim gosteriyor?

2) Fen bilimleri 6gretmen adaylarmin cinsiyetleri ile “Isbirlikli Ogrenme Tutum Olgeginden” elde edilen
puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?

3) Fen bilimleri 6gretmen adaylarinin 6grenme stilleri ile is birlikli 6grenmeye karsi tutumlar1 arasinda
anlamli bir farklilik var mdir?

2.  YONTEM

Bu boliimde arastirmanin evren ve drneklemine ait 6zelliklere, veri toplama araglar1 ve kullanilan araglarin
ozelliklerine, verilerin toplanma sekillerine, uygulama ve veri analizinde kullanilan istatistiksel yontemlere
yer verilmistir.

2.1. Arastirmanmin Modeli

Yapilan arastirma iliskisel tarama modelinde betimsel bir ¢alismadir. Iliskisel tarama modeli birden fazla
degisken arasinda iliski derecesini belirlemeyi amaglayan arastrma modelidir (Ozmen ve
Karamustafaoglu, 2023). Betimsel arastirmalar var olan bir durumu acik bir sekilde tanimlamaktadir.
Egitim alaninda yaygin bir bi¢imde kullanilan betimsel yontem tarama modelidir (Biiyiikoztirk, 2023).
Aragtirmada kullanilan degiskenler; cinsiyet, isbirlikli 6grenme tutumlar1 ve &grenme stilleridir.
Aragtirmada iki degisken arasi iliski aranmaktadir. Degiskenlerin birbirlerini etkileyip etkilemedikleri,
birbirlerini etkiliyorlar ise bunun ne sekilde oldugu tespit edilmeye ¢aligilmistir.

2.2. Calisma Grubu

Aragtirma, 2022-2023 egitim dgretim yilinda Amasya Universitesi Egitim Fakiiltesinde dgrenim gérmekte
olan fen bilimleri Ogretmen adaylari iizerinde gerceklestirilmistir. Arastirmaya katilan fen bilimleri
Ogretmen adaylara ait demografik bilgiler Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1. Katilimc1 Ogretmen Adaylaria Ait Demografik Bilgiler

Sinif Diizeyi
Brans 1 2 3 4 Toplam
- ) Cinsiyet Kadin 24 19 21 13 77
Fen Bilimleri Erkek 6 5 3 2 16
Toplam 30 24 24 15 93

2.3. Veri Toplama Araclan

Arastirma veri toplama araci olarak Grasha-Riechmann Ogrenme Stili Olgegi ve Isbirlikli Ogrenme Tutum
Olgegi kullanilmustir.

2.3.1. Grasha-Riechmann Ogrenme Stili Olcegi (0OSO)

Grasha-Riechmann Ogrenme Stili Olgegi besli Likert tipi sorulardan olusmaktadir. Olgegin Tiirkgeye
uyarlanmas1 Saritas ve Siiral (2010) tarafindan gerceklestirilmistir. Olcegin yiiksekogretim ve lisans
Ogrencilerine daha uygulanabilir oldugu dogrulanmistir. Elde edilen 6lgegin uygulama sonucuna gore
giivenilirlik katsayis1 0,802 olarak belirlenmistir. Grasha-Riechmann Ogrenme Stilili Olgegine gore
ogrenme stilleri “diisiik”, “orta”, ve “yiiksek” diizey olmak iizere ii¢ diizeyde belirlenmektedir. Bu dlgege
gore alinan puanlarin ortalamalaria gore yapilacak kiyaslamanin sayisal araliklarina iligskin degerler Tablo
2’de verilmistir.

Tablo 2. Grasha-Riechmann Ogrenme Stilleri Olgegi Derecelendirmesi

Ogrenme Stili Diisiik Orta Yiiksek
Bagimsiz [1,0-2.7] [2,8-3,8] [3,9-5,0]
Bagimh [1,0-2.9] [3,0 - 4,0] [4,1-5,0]
Katihmei [1,0-3,0] [3,1-4,1] [4,2-5,0]
Cekingen [1,0-1,8] [1,9-31] [3,2-5,0]
isbirlikei [1,0-2,7] [2,8-3,4] [3.5-5,0]
Rekabetci [1,0-1,7] [1,8-2.8] [2,9 - 5,0]

2.3.2. Isbirlikli Ogrenme Tutum Olgegi

Isbirlikli Ogrenme Tutum Olgegi besli Likert tipi sorulardan olusmakta ve maddeler “Kesinlikle
Katilmiyorum”, “Katilmiyorum”, “Kararsizim”, “Katiliyorum”, “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde 1'den
S'e kadar puanlanmaktadir. Olgegin Tiirkceye uyarlanmasi Kiper (2016) tarafindan yapilmustir. Veri
analizleri yapilmadan 6nce dlgekte bulunan 73, 4, 5,7, 9, 11, 12, 14 ve 20 numarali ters 6l¢cek maddelerinin
donistiiriilme islemi yapilmistir. Kiper (2016) tarafindan yapilan analizler sonucunda olgeginin lise
ogrencileri i¢in giivenilirlik katsayisi 0,73, {iniversite 6grencileri i¢in ayn1 deger 0,80 olarak bulunmustur.

2.4. Verilerin Analizi

Olgeklerden elde edilen verilerin analizinde SPSS programm kullanilmustir. Universite &grencilerinin
Grasha-Riechmann Ogrenme Stili olgegine gore hangi &grenme stilinde ve hangi diizeyde baskin
olduklarimi belirleyebilmek icin Olgekten elde edilen her bir &grenme stili puanlarmin ortalamalar
almmustir. Ayni sekilde Isbirlikli Tutum 6lceginden elde edilen verilerinde ortalamalari alinarak iki
Olgekten elde edilen sonuglar arasindaki iligkiyi belirleyebilmek igin Korelasyon analizi, 6grenme stilleri ile
cinsiyetler arasinda anlamli fark olup olmadigini belirleyebilmek i¢in t-testi ve 6grenme stilleri ile igbirlikli
Ogrenme tutumlar arasinda anlaml fark olup olmadigimni belirleyebilmek i¢in Varyans analizi yapilmustir.
Adaylarin 6grenme stili belirlenirken, Olcekte yer alan 6grenme stillerine ait sorularin ortalamalar
alinmustir ve en yiiksek ortalamaya sahip 6grenme stili belirlenerek o adayin 6grenme stili olarak kabul
edilmistir.

Tablo 3’te goriildiigi gibi 6grenme stillerinin 6lgekte hangi maddeler tarafindan 6l¢iildiigii goriilmektedir.
Grasha-Riechmann Ogrenme Stili Olgeginde isbirlikli 6grenme stilinden dort, kaginan 6grenme stilinden
dort, bagimsiz 6grenme stilinden bes, bagimli 6grenme stilinden alti, kaginan 6grenme stillinden alt1 ve
yarismaci 6grenme stilinde yedi madde bulunmaktadir.

Tablo 3. Grasha-Riechmann Ogrenme Stili Olgeginin Faktérleri Altindaki Madde Numaralar

Faktor 1 Bagimsiz Faktor 2 Bagimlt Faktor 3 Isbirlikli Faktor 4 Yarismact Faktor 5 Katilimci Faktor 6 Kacinan

7 4 3 5 6 2
13 16 27 11 42 20
19 34 39 17 48 26
25 46 57 29 54 32
37 52 35 38

58 47 50
53
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3. BULGULAR

Calismada aragtirmanin amaci dogrultusunda Oncelikle 0gretmen adaylarmin 6grenme stillerinin diizeyi
belirlenmistir. Ogrenme stillerinin diizeyleri i¢in referans alinan ortalama degerler Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Ogrenme Stilleri Olgegi Analiz Sonuglar1 (N=93)

Ogrenme Stili X Diizey
Bagimsiz 3,4624 Orta
Pasif 2,6738 Orta
isbirlikli 3,5806 Yiiksek
Bagimh 4,0860 Yiiksek
Rekabetci 2,9816 Yiiksek
Katihmci 3,8468 Orta

Ogrenme stilleri derecelendirme dlgegine gére bagimsiz, pasif ve katilime1 6grenme stilleri orta diizeyde,
igbirlikli, bagimli ve rekabet¢i 6grenme diizeyleri ise yiiksek diizeyde ¢ikmustir. Caligmaya katilan 93
Ogretmen adayinin sahip olduklar1 6grenme diizeylerine bagli frekans tablosu asagida verilmistir.

Tablo 5. Ogretmen Adaylarinn Belirlenen Ogrenme Stilleri

Ogrenme Stili f %
Bagimsiz 7 7,53
Pasif 1 1,08
isbirlikli 25 26,88
Bagimh 33 35,48
Rekabetci 5 5,38
Katilimci 22 23,65
TOPLAM 93 100

Tablo 5’¢ gore, adaylar arasinda en baskin 6grenme stilleri bagimli, isbirlikli ve katilimer 6grenme
stilleridir. Bagiml1 6grenme stiline ait grup ortalamasiin diger 6grenme stillerine gore daha yiiksek olmasi
beklenilen bir durumdur. Bu 6lgek ile yapilan bir arastirmada da bagimli 6grenme stilinin yiiksek oldugu
goriilmiistiir (Zereyak, 2005). Ayrica bir adayin birden fazla Ogrenme stiline sahip olabilecegi
unutulmamalidir.

3.1. Birinci Alt Probleme Ait Bulgular

Aragtirmanin birinci alt problemine yonelik alinan verilerden adaylarin cinsiyetlerine gore Ggrenme
stillerine olan dagilimi Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6. Ogretmen Adaylarinin Ogrenme Stilleri {le Cinsiyetleri Arasindaki iliski

. R Kadin Erkek Toplam
Ogrenme Stilleri f % f % r %
Bagimsiz 5 5.37 2 2,15 7 7,52
Pasif 1 1,07 0 0 1 1,07
Isbirlikli 21 22,58 4 4,30 25 26,88
Bagiml 29 31,18 4 4,30 33 35,48
Rekabetci 3 3,22 2 2,15 5 5.37
Katilimei 18 19,35 4 4,30 22 23,65
TOPLAM 77 82,77 16 17,33 93 100

Tablo 6 incelendiginde kadin ve erkek 6gretmen adaylarimin 6grenme stilleri arasinda anlamli bir fark
goriilmedigi anlagilmaktadir. Kadin adaylar en ¢ok “bagimli” 6grenme stilinde iken erkek adaylar
“bagimli, “isbirlikli” ve “katilimc1” 6grenme stillerindedir. Kadin 6grencilerin bagimli 6grenmeden sonra
en ¢ok “isbirlikli” ve “katilimc1” 6grenme stillerine sahip olduklari goriilmektedir. Arastirma 6rnekleminde
erkek Ogretmen adayr sayisimin az olmasmin bu sonucu etkiliyor olabilecegi g6z Oniinde
bulundurulmalidir.

3.2. likinci Alt Probleme Ait Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemi; “Fen bilimleri 6gretmen adaylarinin cinsiyetleri ile “Isbirlikli Ogrenme
Tutum Olgeginden” elde edilen puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusudur. Calismaya katilan
ogretmen adaylarinin cinsiyetleri ile isbirlikli tutum 6lgegi arasinda anlaml bir fark olup olmadig: t-testi ile
analiz edilmistir. Analizden elde edilen veriler Tablo 7°deki gibidir.
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Tablo 7. Ogretmen Adaylarinin Isbirlikli Ogrenme Tutumlari ile Cinsiyetleri Arasindaki Tliski

Cinsiyet f X S Sd t p
Kadin 77 3.58 0,24
Erkek 16 3.54 0,20 91 0,542 0,589

Tablo 7 incelendiginde, kadin 6gretmen adaylarinin isbirlikli 6grenme tutum oSlgegi puan ortalamasi X
=3.58 olarak bulunurken, erkek 6gretmen adaylarinin X =3.54 olarak bulunmustur. Arastirmaya katilan
Ogretmen adaylarinin sahip olduklar1 isbirlikli 6grenme tutumlar1 ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir
farkliligin olmadig1 goriilmektedir (t=0.542, p>0.05). Ogretmen adaylarinin cinsiyetlerinin sahip olduklari
isbirlikli 6grenmeye karsi tutumlarimi herhangi bir sekilde etkilemedigi goriilmektedir. Kiz ve erkek
Ogretmen adaylarmin isbirlikli 6grenme tutumlarn arasindaki fark (p>0.05) anlamli1 degildir.

3.3. Uciincii Alt Probleme Ait Bulgular

Aragtirmanin ig¢iincii alt problemine cevap bulabilmek igin korelasyon ve varyans (One Way ANOVA)
analizleri yapilmistir. Ogretmen adaylarinin 6grenme stilleri ile isbirlikli 6grenme tutumlar: arasindaki
korelasyon analizi sonuglar1 Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Ogretmen Adaylarinin Ogrenme Stilleri {le isbirlikli Ogrenme Tutumlar1 Arasindaki Korelasyon

Ogrenme Stilleri Bagimsiz Pasif Isbirlikli Bagimh Rekabetci Katilimh
Isbirlikli Tutum Puam -0.118 -0.125 0.679 0.220 -0.037 0.053

Bagimsiz 6grenme stili ile isbirlikli 6grenme tutum puanlari arasinda -0.118, pasif 6grenme stili ile
isbirlikli 6grenme tutum Slgedi arasinda -0.125 diizeyinde negatif bir iliski bulunmustur. Isbirlikli 5grenme
stili ile igbirlikli 6grenme stili tutum 6lgegi arasinda 0.679, bagimli 6grenme stili ile igbirlikli 6grenme stili
tutum Olgegi arasinda 0.220, katilimli 6grenme stili ile igbirlikli 6grenme stili tutum 6lgegi arasinda 0.053
diizeyinde pozitif yonlii bir iligki bulunmustur.

Calismada igbirlikli 6grenme stili ile isbirlikli 6grenme tutum 6lgegi arasinda anlamli bir fark ve gii¢lii bir
pozitif iliski bulunmustur. Bulunan bu sonug arastirmamizin temel problemine cevap niteliginde olabilir.
Ayrica bagimli ve katilimli 6grenme stilleri arasinda pozitif iligki olmas1 adaylarin 6grenme stillerinin
yapilandirmaci 6grenme yaklagimia daha uygun oldugu soylenebilir. Bagimsiz ve pasif 6grenme stilleri
ile isbirlikli 6grenme stilleri tutumlari arasinda negatif iliski bulunmasi, adaylarin 6grenmede aktif bir rol
alarak 6grenmenin merkezinde yer almak istemelerinden kaynaklaniyor olabilir. Ogretmen adaylarinin
ogrenme stillerine bagl olarak isbirlikli 6grenme tutumlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini tespit
edebilmek i¢in varyans analizi yapilmistir. Varyans analizii sonuglar sirasiyla Tablo 9 ve 10°da verilmistir.

Tablo 9. Adaylarmin Ogrenme Stilleri ile Isbirlikli Ogrenme Tutumlar1 Arasindaki Varyans Analizi

Varyansin Kareler sd Kareler E p
Kaynag Toplam Ortalamasi
Grup igi 15.563 45 346
Tutum Gruplar aras1 14.591 47 310 0.898 0.643
Toplam 30.154 92

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular neticesinde dgretmen adaylarinin 6grenme stilleri ile igbirlikli
O0grenme tutumlari arasinda anlamli bir fark olmadigi goriilmektedir (F=0.898, p>0.05).

Tablo 10. Adaylarinin Isbirlikli Ogrenme Stili ile Isbirlikli Ogrenme Tutumlar1 Arasindaki Varyans Analizi

Varyansin Kareler Kareler

Kaynag Toplam Sd Ortalamasi F P
Grup ici 18.076 45 0.329

isbirlikli Gruplar arasi 38.944 47 1.023 3.202 0.00
Toplam 57.020 92

Tablo 10°dan da anlagilacagi iizere isbirlikli 6grenme stiline sahip 6gretmen adaylarinin 6grenme stilleri ile
isbirlikli 6grenmeye karsi tutumlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (F= 3.202, p<0.05).
Elde edilen bu sonug aracilig ile is-birligine dayali 6grenmeyi kullanarak 6grenen dgretmen adaylarinin is-
birligine kars1 olumlu tutumlar igerisinde oldugu ¢ikarimi yapilabilir.

4. TARTISMA VE SONUC

Ogrenme stilleri, bireylerin nasil égrendiklerini ve diisiindiiklerini anlamak icin énemlidir. Farkli grenme
stillerine sahip Ogrencilere uygun 0gretim stratejileri gelistirmek, egitim sisteminin etkinligini arttirir ve
ogrencilerin basarili olmalarina yardimer olur. Ogrenme stilleri, bireylerin hangi 6grenme yaklasimlarmin
kendileri i¢in en verimli oldugunu belirlemelerinde ve bireylerin 6grenme deneyimlerini daha keyifli hale
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getirmelerinde yardimci olabilir. Ayrica Ogrenme stilleri, bireylerin verimli ¢alisma sekillerini
6grenmelerinde de biiylik 6neme sahiptir (Carroll, 1998; Karamustafaoglu, Tutar ve Sontay, 2017). Bu
bilgiler dogrultusunda fen bilimleri 6gretmen adaylarina Grasha-Riechmann 6grenme stilleri 6lgegi ve
igbirlikli 6grenme tutum Olcegi uygulanarak cesitli degiskenler bakimindan incelenmesi yapilmistir.
Ogrenme stilleri derecelendirme Slgegine gore adaylarin bagimsiz, pasif ve katilime1 dgrenme stilleri orta
diizeyde; isbirlikli, bagimli ve rekabetci 6grenme diizeyleri ise yiiksek diizeyde oldugu goriilmiistiir.
Isbirlikli 6grenme stili diizeyinin yiiksek ¢ikmis olmasi adaylarin sosyal ve grup becerilerinde aktif rol
alabileceklerinin bir gostergesi olabilir. Aydemir, Kogoglu ve Karali’nin (2016) ¢alismas1 bu disiinceyi
destekler niteliktedir. Bagimli 6grenme stili diizeyinin yiiksek diizeyde ¢ikmis olmasi adaylarin otoriteye
veya dokiimana bagli 6grenme ortamlarim diizenlediklerinin bir gostergesi olabilir. Bagimli 6grenenler is-
birligi, baskalar ile fikir alig-verisinde bulunma ve yardimlagma konularinda daha aktif rol alabilmektedir
(Doganay ve Tok, 2013). Rekabet¢i O0grenme stili diizeyinin yiiksek ¢ikmis olmasi ise, Ogretmen
adaylarinin 6zellikle lisans egitimi sirasinda ve 6gretmenlik kariyerleri siiresince dnemli bir faktordiir. Bu
ogrenme stiline sahip Ogretmen adaylari, akademik basarilarim1 arttirma ve Ogretmenlik becerilerini
gelistirme konusunda daha yetkin olabilirler. Veri analizlerinden elde edilen diger bulgular her bir alt
probleme gore sirastyla tartigilmistir.

Aragtirmanin birinci alt problemi dogrultusunda 6gretmen adaylarmin 6grenme stilleri ile cinsiyetleri
arasinda anlamli bir farklihk olmadig1 goriilmiistiir. Ogretmen adaylarmin 6grenme stilleri ile cinsiyetleri
arasinda anlamli bir fark olmadig1 bulgusu alan yazindaki bircok ¢alisma ile desteklenmektedir (Dikmen ve
Saracoglu, 2011; Karamustafaoglu ve Topuz, 2013; Ozgiir, 2013). Fakat literatiirde 6grenme stilleri ile
cinsiyet arasinda anlamli farklilik oldugunu belirten calismalar da bulunmaktadir. Universite 6grencileri ile
calismis olan (Arslan, 2022), bagimli ve isbirlikli 6grenme stilleri arasinda kadin 6grenciler lehine anlamli
bir fark oldugu tespitinde bulunmustur. Yapilan bu arastirma sonucunda kadin 6grencilerin 6grenme
sekillerinin is-birligine dayali arkadaglarima veya Ogretmenine ihtiya¢ halinde olan bagimli 6grenme
stillerine sahip olduklar1 seklinde yorumlanabilir.

Aragtirmanin ikinci alt problemi dogrultusunda 6gretmen adaylarimin cinsiyetleri ile isbirlikli 6grenme
tutumlari arasinda anlamli bir fark olmadig: goriilmiistiir. Alan yazinda Bilgin ve Geban’nin (2004) yapmis
oldugu calismadaki tespit bu c¢alismanin bulgusu ile paralellik gostermektedir. Literatiirde isbirlikli
O0grenme tutumlar ile cinsiyetler arasinda anlamli farklilik oldugunu belirten ¢alismalarin da oldugu
goriilmektedir. Ornegin, Pan ve Tanriseven’in (2016) calismasinda Ogretmen adaylarinin isbirlikli-
diizenleme durumlarimi cinsiyete gore farklilik olup olmadigini incelediklerinde kadin adaylarin lehine
anlamli farklilik oldugunu tespit etmislerdir. Bu durum kadinlarin ig-birligine dayanan ¢aligsmalar ile daha
verimli 6grenebildikleri seklinde yorumlanabilir.

Aragtirmanin tiglincii alt probleminden elde edilen bulgular incelendiginde, 6gretmen adaylarinin 6grenme
stilleri ile igbirlikli 6grenme tutumlar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi goriilmiistiir. Fakat isbirlikli
6grenme stilinde olan adaylarin puan ortalamalari ile is-birligi 6grenme tutumlari arasindaki korelasyonun
pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu seklindedir. Ayrica bagimli ve katilimli 6grenme stilleri arasinda da
pozitif bir iliski oldugu tespit edilmistir. Bu durum adaylarin isbirlikli 6grenmeye yo6nelik tutumlarinin bu
6grenme tarzini benimsemelerine katki sagladigini gosteriyor olabilir. Ayni sekilde, bagimli ve katilime1
ogrenme stilleri ile isbirlikli 6grenme stilleri arasindaki pozitif iligki, isbirlikli 6grenme ydntemlerinin
adaylarin 6grenme stilleri ile daha uyumlu sekilde galigtigim gostermektedir. Alan yazinda iistiin yetenekli
ogrencilerin katilimc1 ve bagimli 6grenme stilleri arasinda yiiksek diizeyde pozitif yonde iliski oldugundan
bahsedilmektedir (Arseven, 2016; Tiiysiiz, 2013). Bu baglamda adaylar, bu 6grenme stillerini bir arada
kullanarak daha etkili 6§renmeler gergeklestirebilir.

Calismadan elde edilen bulgular sonucunda 6gretmen adaylarmin farkli 6grenme stillerine sahip oldugunu
gozlemlemek, egitimde kisisellestirilmis Ogrenme yaklagimlarinin ne kadar &nemli oldugunu
vurgulamaktadir. Ogretmen adaylarmin farkli 6grenme stillerini anlamak, egitim programlarinin bu
farkliliklar1 dikkate alarak tasarlanmasina yardimci olabilir. Ogretmen adaylarinin farkli 6grenme stillerine
sahip olmalari, sinif ig¢inde ¢esitli 6gretim stratejilerinin kullanilmasi gerektigini isaret edebilir. Bu durum
bireylere daha iyi 6grenme deneyimleri sunma ve onlarin potansiyellerini yiikseltmek i¢in 6nemli
goriilebilir. Karamustafaoglu vd. (2016) ile Simsek (2002), yaptiklari ¢alismalarda 6grenme stilleri ile
ogrenme etkinlikleri arasindaki uyumun 6grenci bagarisini artirabilecegini 6ne stirmektedir. Dolayisyla bir
arada bulunan 6grencilerin farkli 6grenme stillerine sahip oldugunu ve her 6grenme stiline uygun cesitli
ogrenme etkinliklerinin kullanilmasimin 6grenmeyi daha etkili hale getirebilecegi soylenebilir.
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Sonug olarak bireylerin kendi 6grenme stillerinin farkinda olmalar1 ve 6gretmenlerinde 6grenim sundugu
kitlenin 6grenme stillerini bilmeleri gerekmektedir. Bunun i¢in egitimde dgrenme stilli dlgekleri kullanimi
yayginlastirilmalidir. Ogrenciler kendi 6grenme stillerinin farkinda olduklarinda derslerinde ve gelecekteki
hayatlarinda daha basarili olacaklardir. Cag ilerledikce teknoloji ve insanligin sahip oldugu bilgi birikimi
de zamanla artmaktadir. Insanhigin zamana ayak uydurabilmesi igin dgrencilerin bireysel farkliliklarmin
dikkate alindig1 egitim 6gretim faaliyetlerini ger¢eklestirmesi gerekmektedir.

5. ONERILER
Aragtirma sonucunda elde edilen bulgular neticesinde agagida yer alan hususlar 6nerilebilir:

1. Egitimden once adaylarmn dgrenme stilleri belirlenmelidir. Ogrenmenin gerceklesecegi ortam belirlenen
Ogrenme stillerine gore ayarlanmalidir. Sinif mevcut sayilari belli sayinin {izerine ¢ikmamalidir. Ciinkii
kalabalik smiflarda 6grenme stillerinin  belirlenmis olmast uygulamada zorluklar ortaya
c¢ikartabilmektedir.

2. Ogretmen adaylarmin 6grenme stillerini belirledikten sonra 6gretim stratejilerini kazanimlara uygun
olacak sekilde belirlemelidir. Gerektigi zamanlarda &grencilerin 6grenme stillerine uygun materyal
tasarimi yapilabilir. Bu sekilde hali hazirda olan materyallerin yetersiz kaldigi durumlar igin ¢6ziim
iiretilmis olacaktir.

3. Adaylarin derslere karsi olan tutumunun 6grenmeyi dogrudan etkileyebilecegi unutulmamali, onlarin
derslere karsi olumlu tutum gelistirebilmelerine yonelik hoglanabilecekleri, ilgilerini ¢eken etkinliklerle
dersler zenginlestirilmelidir.
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