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Okuma Giigliigiinii Gidermede “Orton-Gillingham Yontemi”*

Orton-Gillingham Method in Overcoming Reading Difficulties

OZET

Okuma giicliigii, dil ve iletisim yetenekleri agisindan kritik bir oneme sahip olan okuma becerisini olumsuz yonde etkileyebilen bir
durumdur. Bu giigliik, bireylerin metinleri anlama becerisini engelleyebilir ve egitimde 6nemli bir engel olusturabilir. Bu durum,
okuma gii¢liigii yasayan bireyler i¢in etkili 6gretim yaklagimlarinin arastirilmasi ve gelistirilmesi gerekliligini ortaya koymaktadir.
Orton-Gillingham yontemi, 6zellikle okuma giicliigii ¢eken bireylere yonelik katki saglayan bir 6gretim yaklagim olarak dikkat
¢cekmektedir. Bu baglamda yapilan aragtirma, Orton-Gillingham yaklasimina dayali okuma &gretiminin, okuma giigliigii yasayan
Ogrencilerin akict okuma ve okudugunu anlama becerileri iizerindeki etkisini incelemeyi amaglamistir. Calisma nitel aragtirma
deseninin eylem arastirmasi modeliyle tasarlanmigtir. Aragtirmanin ¢aligma grubunun olusturulmasinda, nitel aragtirmanin amagh
ornekleme yontemlerinden biri olan dl¢iit drnekleme yontemi kullanilmugstir. Calisma, okuma giigliigli yasayan bes 0grenci ile
yiriitiilmistlir. Arastirma kapsaminda caligma grubuna dahil edilen &grencilerin, Orton-Gillingham okuma programi uygulama
oncesinde ve sonrasinda akici okuma ve okudugunu anlama beceri diizeyleri belirlenmistir. Ogrencilerin akici okuma ve
okudugunu anlama diizeyini tespit etmede “Yanlis Analizi Envanteri” kullanilmigtir. Verilerin toplanmasi, analizi ve uygulama
sirasinda video kamera, ses kaydi ve bilgisayar gibi teknolojik araglardan faydalanilmigtir. Caligma grubundaki 6grenciler
hakkinda bilgi edinebilmek amaciyla “Kisisel Bilgi Formu” ile okul miidiirli, simif &gretmeni, rehber 6gretmen ve &grenci
ailelerinden 6grenciler hakkinda bilgiler toplanilmistir. Orton-Gillingham yaklagimima dayali olarak planlanan uygulama siireci 12
hafta siirmiis, toplamda 216 ders saati calisilmigtir. Caligma her Ogrenci i¢in bireysel olarak uygulanmis ve ayni zamanda
uygulama boyunca iki kez de kii¢iik grup calismasi yapilmis ve etkinlikler buna gore hazirlanmistir. Calisma sonucunda Orton-
Gillingham yaklagimina dayali okuma &gretiminin okuma giigliigli yasayan Ogrencilerin akict okuma ve okudugunu anlama
becerileri iizerinde olumlu yonde etkili oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Akici okuma, okudugunu anlama, okuma gii¢liigii, Orton-Gillingham yontemi.

ABSTRACT

Reading difficulty is a condition that can adversely affect the crucial skill of reading, essential for language and communication
abilities. It can impede individuals' comprehension of texts, posing a significant barrier to education. Consequently, there's a
necessity to explore and develop effective teaching approaches for individuals experiencing reading difficulties. The Orton-
Gillingham method stands out as an instructional approach that contributes particularly to individuals facing reading challenges.
Within this context, the research aimed to examine the impact of Orton-Gillingham-based reading instruction on the fluent reading
and comprehension skills of students experiencing reading difficulties. The study was designed using the qualitative research
pattern of the action research model. Criterion sampling, a purposive sampling method in qualitative research, was utilized in
forming the study group. The research was conducted with five students experiencing reading difficulties. The fluent reading and
comprehension levels of the students included in the study group were determined before and after the implementation of the
Orton-Gillingham reading program. The 'Error Analysis Inventory’ was used to assess the students' fluent reading and
comprehension levels. Technological tools such as video cameras, audio recordings, and computers were employed in the data
collection, analysis, and implementation phases. To gather information about the students in the study group, the 'Personal
Information Form' was used, and information was collected from the school principal, class teacher, guidance counselor, and
student families. The application process, based on the Orton-Gillingham approach, lasted for 12 weeks, totaling 216 instructional
hours. The study was individually tailored for each student, incorporating two small-group sessions during the implementation, and
activities were prepared accordingly. As a result of the study, it was observed that Orton-Gillingham-based reading instruction had
a positive impact on the fluent reading and comprehension skills of students experiencing reading difficulties.

Keywords: Fluent reading, comprehension, reading difficulties, Orton-Gillingham method.
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1.  GIiRis

Egitim-0gretim faaliyetlerinin ilk adimlarindan biri, okuma ve yazma becerisinin kazandirilmasidir.
Okuma ve yazma, insan hayatinda énemli bir yere sahiptir. Bireylerin glinliik hayatlarin1 daha kaliteli bir
sekilde devam ettirebilmeleri icin bu becerileri kazanmis olmalar1 gerekmektedir. “Okuma on bilgilerin
kullamildigi, yazar ve okuyucu arasinda etkili bir iletisime dayali, uygun bir yontem ve amag dogrultusunda
diizenli bir ortamda gergeklestirilen anlam kurma siireci” olarak ifade edilmektedir (Akyol, 2010). Giines
(2007) ise okumayi; yazilart gérme, algilama, diisiinme, anlama, iliskilendirme, elestirme, zihinde
yapilandirma gibi goz ve beynin ¢esitli islevlerinden olusan karmasik bir siire¢ olarak tanimlamaktadir. Bu
tammmlardan da anlagilacag:i lizere okuma, bir dizi islemler ile g6z ve beyin arasindaki anlam kurma
stirecidir. Bu becerinin kazanilmasi bireylerin hem akademik, hem sosyal hem de kisisel basarilariin
gelisimi ile dogru orantilidir.

Okuma ve yazma becerisinin kazandirilmasindaki ilk adim okul &ncesi egitimidir. Ilkokul seviyesi ise
okuma ve yazma becerisinin etkin olarak kazandirildigi yer olup, 6grencililerin bu becerileri oncelikli
olarak kazanmalar1 beklenir. Okuma becerilerini uygun bigimde kazanip uygulayamayan bireyler ise daha
sonraki Ogretim donemlerinde ve diger alanlarda basarisiz olabilmektedirler (Akyol, 2010). Bu
basarisizligin altinda yatan en Onemli sebeplerden biri de okuma giigliigiidiir. Sesi dogru tanima ve
¢oziimleme, akici okuma, okudugunu anlama, yeterli kelime hazinesine sahip olma gibi okuma
becerilerinden herhangi birinin kazanilamamis olmasindan dolayi, bireyin okuma sirasinda karsilastig
sorunlar ise okuma gii¢liigii olarak tanimlanmaktadir (Ozsoy, 1984). Okuma giicliigii yasayan bireyler,
okuma becerisini yeterince gelistiremedikleri igin okurken sik¢a hata yapabilir, akict bir sekilde
okuyamayabilir ve okudugunu anlamakta zorlanabilirler.

Okuma siirecini fiziksel, bilissel, duygusal, ¢cevresel, dilsel ve egitsel agidan pek ¢ok faktor etkilemekte ve
bu faktorler yeterli diizeyde kazanilmadigi zaman basarili bir okumanin gerceklesmesine engel
olabilmektedir (Bond, 1989, aktaran Akyol ve Temur, 2006). Bu engellerden biri de okuma sirasinda
yapilan hatalardir. Atlayip gegme, ekleme, tekrar, ters ¢cevirme, yanlis okuma ve kendi kendini diizeltme en
sik karsilagilan okuma hatalaridir. Okuma hatalarindan arindirilmig bir okuma, beraberinde dogru ve hizl
anlamay1 da getirmektedir. Okudugunu anlama ise okuma sirasinda, okuyucunun kendi 6n bilgisini metnin
icerigiyle birlestirerek anlam kurma siirecidir (Pardo, 2004). Okuma ve anlama birbirinden ayri
diisiiniilemez. Okuma konusunda yapilan arastirmalarda okuma ve anlama arasinda iliski oldugu, akici
okuma diizeyleri yiliksek olan &grencilerin okudugunu anlama oranlarinin da yiiksek oldugu sonucuna
vartlmistir (Kuruyer, 2014; Yildiz, 2010, Ozyllmaz ve Alict, 2011).

Okuma ve okudugunu anlama giicliikleri ile basa ¢ikma amaciyla yapilan birgok caligma literatiirde yer
almaktadir. Bu c¢aligmalardan bazilari, akici okuma ve yazma stratejilerinin gelistirilmesi ve etkinliginin
degerlendirilmesi iizerine odaklanmis olup, bu stratejilerin temelini Orton-Gillingham yaklagim
olusturmaktadir. Orton-Gillingham yaklasimi, 6grenme giicligii yasayan Ogrenciler icin gelistirilmis,
sistematik ve ardisik bir okuma programidir (Donah, 2012; Davis, 2011; Kamps vd., 2008; Montgomery,
2013; Oakland vd., 1998). Bu programa dayali olarak, basarili sonuglar elde edilen Coklu Duyusal Ogretim
yontemi kullanilmaktadir (Foorman vd., 1997; Guyer vd., 1993; Guyer ve Sabatino, 1989; Joshi, Dahlgren
ve Boulware-Gooden, 2002; Oakland, vd., 1998; Simpson vd., 1992). Coklu Duyusal Ogretim, 6grencilere
gorsel, isitsel ve kinestetik duyulart ayn1 anda kullanarak 6gretmeyi amaglar (Birsh, 2005). Bu yontem,
dilin yapisal 6zelliklerini 6gretirken bu ii¢ algry1 da kullanir (Ritchey ve Goeke, 2006). Ogrencilerin okuma
ve yazma Ogrenirken ses ve harf iligkisine odaklanmalari, Orton’un vurguladig: bireysellestirilmis gretim
yontemleriyle desteklenir (Vickery, vd., 1987). Orton, okuma, yazma ve konusmayi dil 6gretimi olarak
gormiis olup (Post, 2003), yazili semboller ile konusulan dil arasindaki baglanti sorununu gidermek igin
Ogretimsel bir yontem gelistirmistir.

Samuel Orton’un yontemleri, 1960 yilinda meslektasi Anna Gillingham tarafindan yayinlanip, devam
ettirilmistir. Anna Gillingham bu 6gretimsel yaklasimi, baska bir 6gretim programu igerisinde gelistirmistir
(Ritchey ve Goeke, 2006). Rose ve Zirkel’e (2007) gore Gillingham, Orton’un yaklasimini biraz
degistirerek farkli bir yontem ortaya koymustur. Buna gore Gillingham, Orton’un 6grencilerin yazarken
harflerin seslerini ¢ikarmasina karsin, 6grencilere harflerin isimlerini sdylemeyi tercih etmistir. Literatiirde
Orton-Gillingham yaklagiminin esas alinarak uygulamaya konuldugu bir¢ok program mevcuttur. Bu
programlar, degisen uyarlamalarla gliniimiize kadar gelmis olup, bu uygulamalara 6rnek olarak Slingerland
Yaklasim, Wilson Okuma Sistemi, Alfabetik Sesler, Spalding Metodu ve Herman Yaklagimi verilebilir
(Montgomery, 2013; Donah, 2012). Bu programlarin ortak amaci imla, ses Ogretimi, sentaks, akicilik,
okudugunu anlama ve kelime Ogretiminin belli bir siraya gore yapilmasidir. Orton ve Gillingham’in
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programlart su anda, Orton-Gillingham yontemleri altinda yer almaktadir. Cogu klinik uzmani ve
egitimcilerin disleksi tanisi almig 6grencilerle yapmis olduklart ¢aligmalarimin temeli, Coklu Duyusal
Ogretim ve Orton-Gillingham yontemine dayandirilmaktadir (Ritchey ve Goeke, 2006; Denton, Foorman
ve Mathes, 2003).

Orton-Gillingham yaklagiminda 6gretim, dil bilesenlerini (ses, sesler arasi farkindalik, ses-sembol iliskisi,
heceleme, morfoloji, sentaks ve semantik) saglamada etkili bir programdir (Ritchey ve Goeke, 2006;
Goswami, 2008; Gray, 2008; Rose ve Zirkel, 2007). Diger bir deyisle 6gretim, belirli bir ilerleme
iceresinde parcadan biitiine dogru ilerlemektedir. Orton-Gillingham 6gretimi glinlimiizde, dil kurallarini bir
hiyerarsi icerisinde, dogrudan ve sistematik bir sekilde 6greten kisiler tarafindan, asamali olarak saglanir
(Clark ve Uhry, 1995). Bu programda 6grencilere, birebir egitim ¢ercevesinde, oncelikle ses ve ses bilimsel
farkindalik 6gretilir ve kelimedeki her sesin tek tek ¢ikarilmasi saglanir. Ardindan iinlii ve iinsiiz seslerin
harmanlanmasiyla yeni kelimeler 6gretilir. Sonra da genel hece ¢aligmalari yapilarak, yazim ¢aligmalarina
gecilir. Orton-Gillingham yaklagiminin bir diger ilkesi ise sik sik geribildirim, okumada hiz ve iyi bir
okuyucu olmay saglamaktir. Ogretim, hem sentezi (seslerden/harflerden kelime olusturma) hem de analizi
(kelimeleri seslere/harflere ayirma) igermektedir (Montgomery, 2013).

Orton-Gillingham yaklasiminin ilk ortaya atildigi 1920°1i yillardan bugiine kadar yurt disinda bu alanda
bircok calisma yapilmistir. Bu yaklasiminin temel alinarak uygulandigi ¢alismalarla, programin okuma
giicliigli yasayan Ogrencilerde, genel olarak kelime tanima, ses farkindalifi, akici okuma, okudugunu
anlama ve yazma boyutlarinda etkili oldugu vurgulanmistir. Bu ¢aligmalarda, yaklasimin okuma alanindaki
etkinligi kanitlanmigtir (Donah, 2012; Foorman vd., 1997; Hook vd., 2001; Joshi, vd., 2002; Oakland, vd.,
1998; Ritchey ve Goeke, 2006; Stoner, 1991; Westrich-Bond, 1993). Gliniimiize kadar gelen ve 6grenme
giicliigli alanindaki pek ¢ok yaklagimin Orton-Gillingham’dan etkilendigi anlasilmaktadir. Bu ¢aligmalar
neticesinde hedef kitlede istenilen davramiglarin gerceklestirildigi goriilmektedir. Dolayisiyla Orton-
Gillingham’1in 6grenme gli¢liigii yasayan 6grenciler iizerinde olumlu etkisinin oldugu yapilan yaklasimlarla
desteklenen, Ulusal Okuma Paneli tarafindan benimsenen, tiim okuma bilesenlerini kullanan bir yaklagim
olma 6zelligi gostermektedir (Donah, 2012). Aym1 zamanda Post (2003), Orton-Gillingham programinin,
Amerika Birlesik Devletleri’nde en fazla ilgi goren, en eski ve en iyi okuma programlarindan biri oldugunu
ifade etmektedir.

Ulkemizde ise okuma giicliigiinii giderme konusunda bircok ¢alisma yapilmis ve yapilmaya devam
edilmektedir. Ancak Coklu Duyusal Ogretim yontemini destekleyen Orton-Gillingham okuma programinin
etkinligi lilkemizde heniiz 6l¢iilmemistir. Bu bakimdan ¢aligmada; Orton-Gillingham okuma programinin
okuma giigliigli yasayan O6grenciler iizerindeki etkisi belirlenmek istenmistir. Bu baglamda c¢alismada,
Orton-Gillingham yaklasimina dayali okuma 6gretiminin okuma gii¢liigii yasayan 6grencilerin akict okuma
ve okudugunu anlama becerileri {izerindeki etkisini aragtirmak amag¢ edinilmistir. Bu temel amag
dogrultusunda asagidaki alt amaclar belirlenmistir:

e Orton-Gillingham yaklagimma dayali okuma 6gretiminin, okuma giigliigli yasayan ogrencilerin akici
okuma becerileri lizerindeki etkisi nedir?

e Orton-Gillingham yaklasimina dayali okuma Ogretiminin, okuma gii¢liigii yasayan oOgrencilerin
okudugunu anlama becerileri {izerindeki etkisi nedir?

2.  YONTEM

Bu calisma nitel arastirma deseninin eylem arastirmasi modeliyle desenlenmistir. Eylem arastirmasi,
uygulayicinin bizzat kendisi ya da digsaridan bir arasgtirmaci tarafindan uygulanan, var olan uygulamanin
elestirel bir degerlendirmesi yapilarak, durumu iyilestirmek i¢in alinmasi1 gereken onlemleri belirlemeyi
amaglayan ve merkezinde uygulama olan dongiisel bir arastirma desenidir (Yildirim ve Simsek, 2011;
Creswell, 2012). Eylem arastirmasi 6zel bir durumda, 6zel bir problem i¢in 6zel bir bilginin gerekli oldugu
ya da var olan sistem {izerinde yeni bir yaklasimin denendigi durumlarda uygulanan bir aragtirma desenidir
(Cohen ve Manion, 1996, s. 194). Bu arastirma modeli, bir ya da daha fazla birey veya grup tarafindan var
olan bir problemi ¢6zmek amaciyla uygulanmaktadir (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012).

Eylem arastirmasi, bir zincirle eylem ve aragtirmay1 birlestiren, farkli adimlara ayrilmis degil, biitiinsel bir
bicimde esnek bir dongiidiir. Bu dongii aragtirmanin konusu hakkinda veri toplama, bu verilerin analizi ve
yorumlanmasi, olumlu degisiklikler meydana getirmek igin eylem stratejilerinin olusturulmasi ve
planlanmasi ve bu degisikliklerin daha fazla veri toplama, analiz etme ve yorumlama yoluyla
degerlendirilmesi siireglerini igerir (Somekh, 20086, s. 6).
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2.1. Cahsma Grubu

Aragtirmada, calisma grubunun olusturulmasinda nitel arastirmanin amagli 6rnekleme yontemlerinden
ol¢iit 6rnekleme yontemi kullanilmstir.

Amagcl 6rnekleme zengin bilgiye sahip oldugu distiniilen durumlarin derinlemesine galisilmasina olanak
vermektedir. Olgiit 6rnekleme yontemindeki temel anlayis ise Onceden belirlenmis bazi &lgiitlerin
uygulamada kullanilmasidir. Bu 0lgiitler ya arastirmaci tarafindan olusturulabilir ya da daha onceden
hazirlanmig bir 6l¢iit listesi kullanilabilir (Yildirim ve Simsek, 2011).

Bu calismanin 6lgiitleri:

e (Caligmaya katilacak 6grencilerin ilkokul 2. ve 4. siniflar arasinda olmasi,
e Ogrencilerin okuma diizeylerinin endise diizeyinde olmasi,

e Okudugunu anlamada sorunlar yasiyor olmasi,

e Ogrencilerin, okuma ve okudugunu anlama becerilerini engelleyecek herhangi bir zihinsel ve fiziksel
engelinin olmamasi seklinde siralanmigtir.

Calisma grubuna secilen 6grencilerin bilgileri asagidaki tabloda verilmistir. Calisma sirasinda 6grencilerin
isimleri gizli tutulup &grencilere, “Ogrenci 17, “Ogrenci 2”, “Ogrenci 3”, “Ogrenci 4” ve “Ogrenci 5”
seklinde kodlar verilmistir. Bu ifade sekilleri asagida verilmis olan 6gretmen ve aile goriigmelerinde de
kullanilmugtir.

Tablo 1. Calismaya Katilan Ogrencilere Ait Bilgiler

Okul Oncesi

Ogrenci Cinsiyet  Egitimi Alma Kardes Af' ne Anne Meslegi  Baba Egitimi  Baba Meslegi
say1sl Egitimi
Durumu
) Okuma flkokul
Ogrenci 1 Kiz Almamis 6 yazma Ev hanimi Issiz
P Terk
bilmiyor
. . Ilkokul Lise .
Ogrenci 2 Erkek Almis 2 Mezunu Ev hanimi Terk Sofor
) Okuma flkokul
Ogrenci 3 Erkek Almamis 4 yazma Ev hanimi Cayc1
P Mezunu
bilmiyor
Ogrenci 4 Kiz Terk 2 Ortaokul Ev hanimi Ortaokul Kaportact
Mezunu Mezunu
al Tlkokul Lise
Ogrenci 5 Erkek Almamis 3 Mezunu Ev hanimi Mezunu Memur

Calisma grubuna dahil edilen 6grencilerin ti¢li ayn1 okulda &grenim gérmekte olup, diger ikisi farkli
okuldadir. Ogrenci 1, sekiz kisilik dar gelirli ailede yasayan bir kiz 6grencidir. Baba ilkokuldan terk olup,
okuma yazmay1 ¢ok az bilmektedir. Anne ise okuma-yazma bilmemektedir. Anne ile yapilan goériisme
sonucunda dgrencinin kardeslerinde de okuma giigliigii oldugu tespit edilmistir. Ogrencinin okuma, yazma
ve ritmik sayma becerilerinin olduk¢a zayif durumda olmasinin yani sira, sosyal iligkiler agisindan da
sikintilar yasadigi anlasilmaktadir. Okul dncesi egitimi almayan Ogrenci 1, ilkokula erken baslamstir.
Ogretmen ve rehber dgretmen, aileyle isbirligi yapmis ancak ogrencinin egitiminde istenen diizeyde
ilerleme saglanamamistir. Bununla birlikte 6grenci, motivasyon eksikligi yasamakta, sorulara cevap
verirken ¢ekingen davranmakta ve bilmedigi sorulara cevap verme konusunda zorluk yasamaktadir.

Ogrenci 2, babasi belediyede otobiis soforliigii yapan, annesi ev hanim olan erkek 6grencidir. Anne ve
baba, Ogrencinin egitimine yeterli diizeyde ilgi gosterememektedir. Odev destegi i¢in yan dairedeki
tiniversite &grencilerinden yardim alinmaktadir. Ogrenci, genellikle kiz arkadaslariyla oyun oynamayi
tercih etmekte ve siirekli televizyon izlemektedir. Okumakta isteksiz olup ve kisa siireli okuma c¢abalar1
gostermektedir. Ogrencinin kardesinin de okuma-yazma konusunda sikint1 yasadig1 ve dgrencinin birinci
sinifta okur-yazarlik becerilerini kazanamadigi 6gretmenle yapilan goriisme sonunda elde edilmistir.
Ogretmen, 6grencinin iigiincii simifta olmasma ragmen yazma ve okuma konusunda ciddi zorluklar
yasadigim belirtmistir. Ogrenci, yazarken harfleri unutma ve hecelerle ilgili zorluklar yasamaktadir.
Ogretmen, dgrenciyle birebir calismaya fazla zamaninin olmamasi nedeniyle, dgrenciye yardim etmesi
amactyla sinif arkadaslarim gérevlendirdigini belirtmistir. Ogrenci, kavgaci bir yapiya sahiptir ve siddete
egilim gostermektedir. Bu nedenle daha ¢ok kiz arkadaslariyla vakit gecirmektedir.

Ogrenci 3, dort cocuklu ve babaannenin oldugu bir ailede yasamaktadir. Babasi ¢ayci, annesi ise ev
hanimidir. Babanin evdeki ilgisi sinirli olmasina ragmen, okuldaki veli toplantilarina katildigi ve evden
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uzakta olmasina ragmen ¢ocuklariyla kisitli imkanlarla ilgilendigi gézlemlenmistir. Annenin okuma-yazma
bilmedigi i¢in 6grencinin ddevleriyle ilgilenemedigi ve okulla iliskisinin olduk¢a diisiik diizeyde oldugu
anlagilmigtir. Ogrencmm ablas1 gegmiste okuma gii¢liigli cekmis ancak su an okuma becerisini az da olsa
kazanmustir. Ogretmen dgrencinin, ailesinin ilgisizligi nedeniyle okuma aliskanlig1 kazanamadigini, yazma
konusunda zorlandigini ve harfleri karistirdigini ifade etmektedir. Ogrencinin, simfta kendini rahatga ifade
edebildigi, matematik dersinde basarili oldugu ancak okuma ve yazmada zorluk yasadig tespit edilmistir.

Ogrenci 4, dar gelirli bir ailenin cocugu olup okul dncesi egitim aldiktan sonra okula gitmek istememis ve
birinci siniftan sonra okul degistirmistir. Ogrenci, sinifinin kalabalik olusu ve en dnemlisi de 6gretmeninin
sert tutumu ve siirekli bagirmasi nedeniyle O0gretmenine karsi olumsuz bir tavra biiriinmiis ve stres
yasamistir. Baba, 6grencinin dersleriyle ilgilenememekte bu nedenle dgrenci daha ¢cok annesinden destek
almaktadir. Diger yandan ikinci sinifta yeni Ogretmeniyle daha olumlu bir iliski gelistiren ve artik
korkmadigin1 ifade eden 6grencinin, okuma-yazma konusunda hala zorluklar yasadigi anlagilmaktadir.
Ogretmeninin, 6grencinin okuma- yazma konusundaki gelisimini desteklemek ve bu anlamda yasadig
sikinttyl en aza indirmek igin biiyiik puntolu ve resimli kitaplar okuttugu goriilmiistiir. Ogretmen,
Ogrencinin matematik dersinde daha basarili oldugunu ancak seri bir sekilde okuyamadigi icin yazma
konusunda sikiti yasadigini ve ozellikle de sdylenileni yazamadigmi ifade etmektedir. Ogretmen,
Ogrencinin okuma-yazma konusundaki gelisimine ailenin daha fazla destek olmasi gerektigini vurgulamis,
bununla birlikte annenin ilgisinin oldugunu ancak yetersiz kaldigin1 ifade etmistir. Sessiz ve uyumlu bir
yapida oldugu gozlenen ve okul Oncesinden itibaren okuma ve yazma konularinda zorluklar yasadigi
anlasilan 6grencinin, birebir ilgi gosterilerek desteklenmesi gerektigi tespit edilmistir.

Ogrenci 5, {i¢ ¢ocuklu ailenin ortanca ¢ocugudur. Annesi, 6grencinin tek basmna disar1 ¢ikmasina izin
vermemektedir. Ciinkii ¢ocugunun disar1 ¢iktiginda siklikla kotii sozler sarf ettigini ve bagkalarinin
esyalarini izinsiz aldigimi vurgulamaktadir. Sikayet gelmemesi i¢in bu yola bagvurdugunu sdyleyen anne,
sinir hastas1 oldugunu ve ilag kullandigin1 belirterek, ¢ocugunu dovdiigiini ve ceza olarak da odaya
kapattigmi ifade etmektedir. Ogrenci, bos zamanlarinda kiigiik kardesiyle evde zaman gecirmekte, tamir
isleriyle ilgilenmekte; 6grencinin telefon, saat, gekmece gibi esyalar1 sokiip takacak kadar becerikli oldugu
ifade edilmektedir. Ogrencinin abisiyle arasi iyi olmayip, abisinden korkmakta ve ondan gelebilecek
tepkilerden cekinmektedir. Ogretmen, 6grencinin okuma, yazma ve anlama konusunda sikintilar yasadigimni
belirterek, bu sikintilarin diger derslerine de olumsuz olarak yansidigini ve Ogrencinin akademik
performansini etkiledigini bildirmistir.

Tablo 2. Calisma Grubundaki Ogrencilerin Ogretmenlerine Ait Bilgiler

Osretmenler Osrenciler Ogretmenin ~ Ogretmenin Ogretmenin Ogrenciyi Kaginci
& g Cinsiyeti Egitim Durumu Hizmet Yili Siniftan Itibaren Okuttugu

Ogretmen Qgrenq ! Erkek Lisans 27 1. Siuf

1 Ogrenci 3

Ogretmen Ogrenci 2 Kadin Lisans 17 1. Simf/

2 2. yaryil

ggretmen Ogrenci 4 Erkek Lisans 14 2. Smf

Sgretm"“ Ogrenci 5 Kadin Lisans 7 2. Simif

Caligmaya dahil edilen dgrencilerin dgretmenlerinin tamaminin Egitim Fakiilteleri’nin Siif Ogretmenligi
lisans programindan mezun olduklar1 gériilmektedir. Calisma grubundaki “Ogrenci 17 ve “Ogrenci 3”iin
ogretmeni “Ogretmen 17dir. “Ogretmen 17, 47 yasinda olup, 27 yildir gérev yapmaktadir. Ogretmenin
ifadesine gore, bu iki 6grencinin ayni sinifta olmasi kendisini olduk¢a zorlamaktadir. Bu 6grencilerin
okuma giigliikleriyle bas edebilmek i¢in ¢ok ¢aba sarf ettigini ancak aileden yeterince destek gdremeyince
¢abalarmin yarim kaldigini belirtmistir.

“Ogrenci 2”nin dgretmeni olan “Ogretmen 2”, 40 yasinda olup, 17 yillik hizmet yilina sahiptir. “Ogrenci
4”iin 6gretmeni ise “Ogretmen 3”tiir. “Ogretmen 3”, 38 yasinda olup, 14 yillik bir deneyime sahiptir.
Ogretmenin ifadesine gore, kendisi simifta dgrencileriyle oldukga ilgilidir. Siirekli testler yapmakta,
ogrencilerin okuma hizlarini belirlemek i¢in okuma yarismalar1 diizenlemektedir. Ayrica “Ogrenci 4” igin
de ¢ok fazla emek harcadiginm belirtmektedir.

“Ogrenci 5”in 6gretmeni olan “Ogretmen 4”, fakiilteden mezun olduktan 2 yil sonra atanarak dgretmen
olmugtur. “Ogretmen 47, 32 yasinda olup, 7 yillik kideme sahiptir. Ogretmen, dgrencinin akademik
basarisini artirmak icin etkinlikler yaptigini ifade ederek, 6grencinin sergiledigi olumsuz davranislariyla da
bas etmeye calistigini belirtmistir. Ogrencinin olumsuz davramislarinin basinda; okulda baskalarmimn
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esyalarini izinsiz alma ve sinif igerisinde asir1 kavgaci tutum sergilemesi gelmektedir. Bu durumun aileyle
igbirligi icinde ¢oziilebilecegini ancak aileden yeteri kadar destek géremedigine deginmistir.

2.2. Veri Toplama Araclari

Eylem aragtirmasi olarak tasarlanan bu ¢alismanin amaci Orton-Gillingham yaklasimina dayali 6gretimin
okuma giicliigli yasayan Ogrencilerin akici okuma ve okudugunu anlama becerileri iizerindeki etkisini
arastirmaktir. Caligmada ilk olarak 6grencilerin okuma diizeyini tespit etmede, Ekwall ve Shanker (1988, s.
414) tarafindan gelistirilen, Akyol (2012, s. 101-102-103.) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan “Yanlis Analizi
Envanteri” kullanilmistir. Okuyucunun bireysel olarak okuma ve okudugunu anlama diizeyini belirlemede
faydalanilan Yanhs Analizi Envanteri, sesli okuma sirasinda yapilan hatalarla kelime ve ses bilgisini;
sessiz okuma sonrasinda ise sorularla okudugunu anlama becerisini belirlemede kullanilmaktadir.
Envanter, dort boliimden olusmaktadir: “Hata tirleri ve sembolleri”, “Kelime tanima diizeyi ve yiizdeligini
belirleme kilavuzu”, “Soru dlgegi” ve “Anlama diizeyleri hesap tablosu”. Bu envanterle ii¢ tiir okuma
diizeyi saptanmaktadir:

1. Serbest Diizey: Cocugun bir 6gretmen ya da yetiskinin yardimina ihtiya¢ duymadan diizeyine uygun
materyalleri okumasini ve anlamasini ifade etmektedir.

2. Ogretim Diizeyi: Cocugun 6gretmen ya da bir yetiskinin yardimyla istenilen sekilde okuyabildigi
diizeydir.

3. Endise Diizeyi: Cocugun okudugunun ¢ok azini anladig1 ve/veya pek ¢ok okuma yanlist yaptig1 diizeyi
ifade etmektedir.

Ogrencilerin okuma diizeyini 6lgmede ve 6grencilerin okuma becerisini gelistirmeye yonelik etkinliklerde,
hikaye edici ve bilgilendirici metinler veri toplama araci olarak kullanilmis olup bu metinler, Talim
Terbiye Kurulu tarafindan uygun goriilen Tiirk¢e birinci, ikinci, tiglincli ve dordiincii ders Kitaplarindan
secilmistir. Okuma degerlendirmelerine temel olacak okuma pargalarinin se¢iminde; metinlerin
anlasilabilirlik seviyesi, climle ve kelime uzunluklar1 dikkate alinmustir.

Diger bir asama olan metne iliskin anlama diizeyini saptamak igin 6grencilere basit ve derinlemesine
sorular sorulmus, derinlemesine anlamay1 gerektiren sorular i¢in cevap durumuna goére 3, 2, 1, 0 seklinde;
basit anlamaya dayali sorular igin de yine cevap durumuna gore 2, 1, 0 seklinde puanlama yapilmustir.
Okunan metnin anlama ytizdeligi, alinan puanin, alinmasi gereken toplam puana boliimiiyle elde edilmistir.

Verilerin toplanmasi ve analizi asamalarinda ayni zamanda alan notlarindan faydalanilmistir. Arastirmaci
tarafindan, uygulama sirasinda ogrencilere ve uygulamaya iliskin gozlemler kisa notlar seklinde
kaydedilmistir. Bu notlar uygulama sirasinda ve sonrasinda siklikla kontrol edilmis ve hem 6grenciler hem
de uygulama agisindan gerekli diizeltmeler ve dnlemler alinmigtir. Verilerin toplanmasi ve analizinde ise,
uygulama sirasinda video kamera, ses kaydi ve bilgisayar gibi teknolojik araglardan faydalanilmistir.

Calisma grubundaki 6grenciler hakkinda bilgi edinebilmek amaciyla, “Kisisel Bilgi Formu” kullanilarak
Ogretmenden ve Ogrenci ailelerinden 6grenciler hakkinda bilgiler toplanilmistir. Bu goriismeler, gerekli
izinler alindiktan sonra ses kaydi ile kayit altina alinmistir.

Video, ses kayitlari, kisisel bilgi formu ve gozlemlerden elde edilen veriler, igerik analizi yontemi ile analiz
edilmistir. “Icerik analizinde temel amag, toplanan verileri aciklayabilecek kavramlara ve iliskilere
ulasmaknr. Icerik analizinde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve
temalar ¢ergevesinde bir araya getirmek ve bunlart okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde diizenleyerek
yorumlamaktir” (Yildinnm ve Simsek, 2011, s. 211). Veri analiz siirecinde veri toplama araglarindan elde
edilen veriler, bagimsiz bir uzman tarafindan incelenerek ¢alismanin giivenirligi test edilmistir.

Calisma grubuna dahil edilecek 5 dgrencinin herhangi bir zihinsel engeli olup olmadiginin tespit edilmesi
icin Erzincan Rehberlik Arastirma Merkezi (RAM) ile goriisiiliip, ¢alisma grubundaki 5 ogrenciye
Wechsler Zeka Testi (WISC-R) uygulanmustir. Test sonucunda uygulamaya katilan &grencilerin zeka
diizeyleri 90 ve iizeri bulunup, 6grencilerin zeka diizeylerinin normal diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Ayni zamanda Ogrencilerin gérme, duyma ve igitme diizeylerinde herhangi yetersizlik olup olmadigim
ogrenebilmek i¢in de uzman bir doktordan yardim almmugtir. Ogrenciler, saghk kurulusundaki kulak-
burun-bogaz uzmani ve géz doktoru tarafindan muayene edilmistir. Calisma grubuna katilan 5 6grencinin
yapilan testler sonucu gérme, isitme ve konugma sorunlarinin da olmadig1 kanitlanmistir.

3512



International Journal of Social and Humanities Sciences Research (JSHSR)

2.3. Veri Toplama Siireci

Arastirma kapsaminda secilen 6grencilere, uygulamaya baslamadan once okuma ve okudugunu anlama
diizeylerini belirlemek i¢in 6n test adi altinda ti¢ metin okutulmustur. Bu metinler Milli Egitim
Bakanligi’nin 6ngordiigli ancak 6grencilere okutulmamis olan 6zel yayinli Tiirkce ders kitaplarindan
secilmistir. ilk okutulan metin, 6grencinin sinif seviyesindeki {iciincii simif Tiirkce ders kitabinda yer alan
“Anadolu” isimli bilgilendirici metindir. Daha sonra 6grenciye ikinci sinif Tiirkge ders kitabindan segilen
“Ayca Mutfakta” isimli hikdye edici metin okutulmustur. Ugiincii olarak da birinci simf Tiirkce ders
kitabindan secilen “Oyuncak¢r Amca” isimli hikaye edici metin okutulmustur.

Calisma grubuna dahil olan &grencilerin akici okuma diizeylerini belirlemek icin segilen metinler,
ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerini lgmede kullanilan metinlerle aymidir. Ogrencilerin metindeki
Yanlis Okunan Kelime Sayist ile 6grencilerin Kelime Tanima Diizeyleri belirlenmistir. Bu amagla her bir
ogrencinin metinlerdeki okuma hatalar1 ve tiirleri ayr1 ayr1 incelenmistir. Ogrencilerin okudugunu anlama
diizeylerini belirlemek igin ise her metinden beser soru olmak iizere toplam on bes soru hazirlanmstir.
Metnin her birindeki sorularin ikisi derinlemesine anlamay: gerektiren sorular, {i¢li ise basit anlamaya
dayali sorulardir.

Hazirlanan bu sorular, alaninda uzman bes farkli aragtirmaciya gonderilmistir. Arastirmacilar, okudugunu
anlamaya yonelik bu sorular1 metne uygunluk, 6grenci seviyesine uygunluk, dilbilgisi kurallarina uygunluk
acisindan incelemislerdir. Gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra metnin okudugunu anlama sorular
olusturulmus ve 6grencilerin cevaplari irdelenmistir.

Uygulama siirecinde, o6grencilere bir ara test uygulanmistir. Bu testte 6grenciye iicilincii sinif seviyesinde
Ozgiin Yaymcilik tarafindan yaymlanan “Tiirkge 3” ders kitabindan “Dayamismanin Bdylesi” isimli
bilgilendirici metin ve yine ayni yaymevinin yayinladigi “Tiirkce 3” ders kitabindan “Kelaynak Kusu”
isimli hikdye edici metin okutulmustur. Okutulan metinde 6grencilerin okuma hatalar1 belirlenerek, okuma
diizeyleri tespit edilmistir. Ayn1 zamanda her metne ait beser olmak {izere iki metin i¢in toplam on adet
okudugunu anlama sorusu hazirlanmistir. Bu sorular i¢in de uzman goriisii alinmis ve gerekli diizeltmeler
yapilmigtir. Okudugunu anlama sorularindan alinan puanlarla, 6grencilerin okudugunu anlama diizeyleri
belirlenmistir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin uygulama sonunda okuma ve anlama diizeylerini belirleyebilmek i¢in son
test olarak, on testte kullanilan testler tekrar uygulanmistir. Ogrenciye uygulama sonunda da uygulama
oncesinde okutulan ii¢ metin tekrar okutulmus ve metinle ilgili aym1 okudugunu anlama sorulari
yoneltilmistir.

Ayni zamanda 6grencilerin sinif igindeki tutumunu, derslere olan ilgisi ve katilimini, arkadaslariyla olan
iletisimini 6grenmek maksadiyla &grencilerin sinif 6gretmenleriyle goriisme yapilip, bu goriigme ses
kaydina alinmustir.

Son olarak, 6grencilerin aile i¢indeki hal ve hareketleri, evdeki ders ¢alisma ortami, diger aile liyeleriyle
iletisimi ve aile iiyelerinin egitim durumu hakkinda bilgi toplamak i¢in ailelerle goriigme yapilmistir. Bu
goriigmelerde ayn1 zamanda aileye aragtirmanin amaci ve kapsami bildirilmis; aileden 6grenci ile ¢alismak
icin gerekli izinler alinmis ve tiim yapilan goriismeler ses kaydi ile kayit altina alinmistir.

2.4. Uygulama Ortami

Uygulama, ¢alisma grubundaki 6grencilerin kendi okullarinda gergeklestirilmistir. Uygulama saatleri; okul
miidiirti, 6gretmenler ve 0grenci ailelerinin ortak goriisii alinmak suretiyle, 6grencilerin okuldaki ders
saatleri araliginda ayarlanmistir. Uygulama ortami 6grencilerle birebir ¢alisilacak sekilde hazirlanmustir.
Kiiciik grup calismasi yapildigi oturumlarda ise diger okuldaki iki O6grencinin de uygulama sinifina
getirilmesiyle, sinif uygun bir sekilde tasarlanmigtir. Uygulama ortami i¢in gerekli araglar olan calisma
materyalleri, kontrol listeleri, gozlem formlari, iki kamera (biri uzak ¢ekim, biri yakin ¢ekim), kiigiik beyaz
yazi1 tahtast, etkinlik formlar1 vb. uygulama 6ncesinde ortamda hazir bulundurulmustur.

2.5. Uygulama Siireci

Orton-Gillingham yaklagimina dayali olarak planlanan uygulama 12 hafta siirmiis olup toplamda 216 ders
saati ¢alisilmigtir. Calisma her 6grenci igin bireysel olarak uygulanmis olup, uygulama boyunca iki kez
kiigik grup c¢alismasi yapilmis ve etkinlikler buna gore hazirlanmigtir. Orton-Gillingham okuma
programinda genel bir ders plan1 bulunmakta olup, bu program her 6grenci ve her ders i¢in uygulanmstir.
Uygulanan program, 6grencinin seviyesine ve yeterlili§ine gore her hafta diizenlenip, bir sonraki hafta igin
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giincellenmistir. Program, asagida verilmis olan 8 asamaya gore planlanmistir. Ancak bu ders programi,
Ogrencinin eksik goriildiigii bazi durumlarda, bu durumu gidermeye yonelik programa eklemeler yapilmak
suretiyle, her 6grencinin ihtiyacina ve eksikligine gore destek etkinlikler tasarlanmis ve uygulanmistir.
Orton-Gillingham yaklagimina dayali uygulanan genel ders plani, 6grencilerin okuma ve yazma seviyeleri
g0z Oniine alinarak asagidaki sekilde tasarlanmstir.

1. Onceki Dersin Tekrari: Bu asama ikinci dersten itibaren uygulanabilen bir asamadir. Dersin bu
boliimiinde, Ogrenciyle birlikte onceki dersin kisa bir tekrart yapilir. Evde c¢alisiimasi igin verilen
etkinlikler kontrol edilir.

2. Gorsel Etkinlikler: Bu etkinliklerde &grencilerin harfleri gormeleri amag edinilir. Bu amacla harf
kartlart kullanilmistir. Bu harf kartlarinin arkasinda, gosterilen harfin sesini tanimaya yardimci resimler
bulunmaktadir. Bu etkinlikte, 6grencilere harf kartlar1 okutulur. Ogrenciden, kartlar1 okurken hem harfin
adim sdylemesi hem de sesi ¢ikarmasi, bunu da ritmik bir sekilde yapmasi istenilir. (Ornek olarak “e”
sOylenir | e I, “1” sdylenir | 1 I, “ a ” sdylenir | a I, “ t > sOylenir | t | gibi) Daha sonra 6grenciyle birlikte
Ogrenilen sesle baglayan ve biten kelimeler bulunur.

3. lIsitsel Etkinlikler: Isitsel etkinlikler ile 6grencilerin, seslerin dogru olarak nasil ¢ikarildigmin ve
yazildiginin 6grenmeleri saglanir. Bu etkinliklerde arastirmaci 6gretilecek sesi sdyler, 6grenciden bu sesi
tekrar etmesi ve yazmasi istenilir. Daha sonra, sesin o6nce kiigiik sonra biiyiik harfinin nasil yazildigini
arastirmac1 gosterir. Ogrenciden defterine en az {i¢ kere yazmasi istenilir. Bu sirada &grenci harfin
yazilisgin1 ilk defa yazdiginda, arastirmacinin yazdigir sekline bakarak yardim alabilir. Ancak diger
yazmalarinda arastirmact sadece sesi sdyler, 6grenci ise isittigi sesi harf olarak yaziya gegirir.

4. Kanstirma/Harmanlama Etkinlikleri: Bu asamada, O6grenilmis harf kartlar1 tek tek Ogrenciye
gosterilerek harflerin seslendirilmesi istenilir. Daha sonra seslendirilen kart destesi, 6grencinin Oniine
kapali sekilde birden fazla gruplara ayrilarak konulur. Bir grup kart sira halinde agilir. Olusan hece ya da
kelime oOgrenci tarafindan okunur. Daha sonra kartlarin yerlerinin degistirilmesi, kapali kartlarin
acilmasiyla kartlar harmanlanir ve yeni olusan hece veya kelimeler 6grenciye okutulur. Bu olusan heceler
ya da kelimeler okunurken, 6grencinin heceyi ya da kelimeyi olusturan sesleri dnce teker teker sOylemesi
ve daha sonra biitiinii okuma seklinde bir sira izlenir. Ogrenci sesleri teker teker sdylerken parmagiyla
sesin bulundugu kartona dokunur.

5. Genel Hece Calismalari: Genel hece caligmalarinda sesler, heceler ve kelimeler iizerinden 6gretim
yapilir. Ogretilecek kelimeler dnceden hecelere ayrilmis ve kiiciik kagit ya da kartonlara yazilmstir. Bu
heceler 6grencilere tek tek okutulur. Hece kartlar1 okundukca siranin iizerine agilir. Tiim hece kartlart
stranin iizerine acildiktan sonra dgrenci, bu hecelerden anlamli kelimeler bulmaya calisir. Ogrenci kelime
bulmada zorlandiginda arastirmaci ipuglari vererek 6grenciye yardimda bulunur. Ogrenci buldugu kelimeyi
farkli kinestetik etkinliklerle tekrar ettikten sonra (kelimeyi olusturan her ses i¢in kolun bir boliimiine
vurma, her ses icin elin parmaklarini hareket ettirme, her ses i¢in eli yumruk haline getirip siraya vurma
gibi), kelimeyi yazmasi istenilir. Ogrenci kelimeyi yazarken kelimeyi olusturan her bir sesi gikararak
yazmasi istenilir.

6. Yeni Kelime Ogretimi: Ogrenciye, yeni bir kelime kart1 gosterilir. Ogrenciden bu kelimeyi okumasi
istenilir. Arastirmaci tarafindan kelimenin anlami agiklanir ve bu kelimeyi igeren ciimleler kurulur.
Ogrencinin, kelimenin her sesini tek tek ¢ikarmasi ve ayni zamanda parmagiyla harflerin {izerinden
gecmesi saglanir. Okuma islemi bittikten sonra kelime dikte ¢alismas1 yapilarak 6grenciye en az ii¢ kere
yazdirilir, yazdirilirken de Ogrenciden her sesi ¢ikarmasi istenilir. Bu siiregte yine cesitli kinestetik
etkinliklerle 6gretime destek verilir.

7. Metin Okuma: Bu asamada 6grenciye 6grendigi sesleri igeren kelimelerden olusan, 6grenci seviyesine
uygun kisa metinler verilir. Ogrenciden metni okumasi istenir ve 8gretmen 6grencinin dogru okuyup
okumadigimi kopya metinden takip eder. Yapilan hatalarin diizeltilmesi i¢in firsat verilir. Metin
okunduktan sonra 6grenciye metinle ilgili metni anlamaya yonelik sorular sorulur. Metin lizerinde tartigilir.

8. Dersi Ozetleme: Dersin son asamasi olan bu asamada ders kisa bir sekilde dzetlenir. Ozellikle ders
sirasinda 6grencinin zorlandigi boliimler tekrar edilir. Ogrenciye, evde ¢alismak tizere dersle ilgili okuma
ve yazma etkinlikleri verilir.
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3. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde, ¢alisma grubunu igeren her bir 6grenciye yonelik bulgular yer almaktadir. Nitekim her bir
Ogrenci icin ayr1 bulgulara yer verilmesi, ¢aligmanin amaci ve ydntemine uygun olmasi bakimindan
onemlidir. Arastirma; “Akici Okuma Becerisine iliskin Bulgular ve Yorumlar” ve “Okudugunu Anlama
Becerisine Iliskin Bulgular ve Yorumlar” olmak iizere iki alt problemden olusmaktadir. Bu dogrultuda
arastirmanin alt problemleri ve bu alt problemlere ait bulgular ve yorumlar asagida agiklanmustir.

3.1. Akic1 Okuma Becerisine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Orton-Gillingham okuma programi ¢ergevesinde uygulama &ncesinde ve sonrasinda dgrencilerin akict
okuma becerisini belirleyebilmek i¢in 6grencilere ii¢ metin okutulmustur. Bu metinler; ii¢lincli simif
diizeyinde “Anadolu”, ikinci siif diizeyinde “Ayca Mutfakta” ve birinci sinif diizeyinde “Oyuncakei
Amca” dir. Ara test olarak ise calisma grubunda yer alan dgrencilere {igiincii sinif diizeyindeki “Dayanigma
Ornegi” ve “Kelaynak Kusu” metinleri okutulmustur. Okutulan metinlerle ilgili okuma diizeyine iliskin
bulgular asagida tablo halinde gosterilmistir.

3.1.1. Ogrenci 1

Okuma gii¢liigii olan Ogrenci 1’e ait okuma diizeyine yonelik Orton-Gillingham okuma programi
uygulama 6ncesi ve sonrasi bulgular ile ara test bulgular1 tabloda sunulmustur.

Tablo 3. Ogrenci 1’e Ait Akict Okuma Diizeyine iliskin Veriler

Metnin Yanls Kelime
Metnin Ad1 Metnin Tiirti Sinif Kelime Yapilan Okgnan Tanima Arjlama_ o'f“mf‘
- Testler Kelime . Yiizdesi Diizeyi
Seviyesi Sayisi Diizeyi
Sayisi
On Test a9 Er}di§6_ %17 Er}dise_
Anadolu Bilgilendirici  3.Smf 187 Sonuglart Dizeyi Duzeyi
Son Test 9 %95 %83 Ogretlrp
Sonuglari Diizeyi
On Test 56 Endise %8 Endise
Ayca A .. Sonuglari Diizeyi Diizeyi
Mutfakta Hikaye Edici 2. Simif 77 Son Test Bareti
5 %94 %92 grelm
Sonuglari Diizeyi
On Test 4 Endise %0 Endise
Oyuncakg1 oA .. Sonuglari Diizeyi Diizeyi
Amca Hikaye Edici 1. Simf 48 Son Test Bareti
1 %98 %75 gretim
Sonuglari Diizeyi
Dayanigsma - A Endise 0 Endise
Ormegi Bilgilendirici 3. Smuf 180 Ara Test 28 Diizeyi %33 Diizeyi
Kelaynak Hikiye Edici  3.Smif 251 Sonuglart 4 %97 %42 Endise
Kusu Diizeyi

Tabloya gore, Ogrenci 1’in uygulama 6ncesi “Endise” diizeyinde olan akici okuma diizeyinin, uygulama
sonrasinda “Ogretim” diizeyine yiikseldigi goriilmektedir. Uygulanan ara testlerde okutulan her iki metinde
de Ogrenci 1’in okuma diizeyi bakimindan “Endise” diizeyinde oldugu anlasiimaktadir. Ogrencinin
uygulama oncesinde metinlerdeki okuma hatalar1 sayisinin fazla olmasini, 6grencinin bazi harflerin
seslendirmesini karigtirmasindan kaynaklandigir sodylenebilir. Ancak uygulama sonunda yapilan bu
hatalarin sayis1 azalmis ve nitekim okuma programi, 6grencinin harf bilgisi, ses farkindaligi gibi okuma
becerilerini gelistirmistir. Bu bulgular neticesinde Orton-Gillingham temelli 6gretimin Ogrenci 1’in akici
okuma becerisini gelistirdigini sdylemek miimkiindiir.

3.1.2. Ogrenci 2

Tablo 4’de, Orton-Gillingham okuma programi uygulama dncesinde ve sonrasinda belirlenen akict okuma
diizeyine iliskin Ogrenci 2’ye ait bilgiler yer almaktadir. Orton-Gillingham okuma programi uygulama
Oncesi ve sonrasi bulgular ile ara test bulgular1 tabloda verilmistir.
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Tablo 4. Ogrenci 2’ye Ait Akic1 Okuma Diizeyine liskin Veriler

Yanlig

Metnin R Metnin Kelime Yapilan Okunan Kelime Anlama Okuma
Metnin Tari  Simf - Tanima - . P
Adi Sevivesi Sayisi Testler Kelime P Yiizdesi Diizeyi
eviyesi Diizeyi
Sayisi
On  Test 123 Er}di§§ %25 Er}disg
Anadolu Bilgilendirici 3. Smf 187 Sonuglar Dzeyi Duzeyi
Son  Test 15 %92 092 Ogretnp
Sonuglari Diizeyi
On  Test Endise o Endise
Ayca . . Sonuglari 27 Diizeyi %25 Diizeyi
Hikaye Edici 2. Simf 77 —
Mutfakta Son  Test Ogretim
2 %97 %92 .
Sonuglari Diizeyi
On  Test 17 Endise %17 Endise
Oyuncakg1 o . Sonuglari Diizeyi Diizeyi
A Hikaye Edici 1. Simf 48 —
mca Son  Test 3 %94 %92 Ogretnp
Sonuglari Diizeyi
Dayanisma oo L Endise N Endise
Ornegi Bilgilendirici 3. Simf 180 Ara Test 18 Diizeyi %67 Diizeyi
Kelaynak — ppivsve Bdici 3. Smif 251 Sonuglart 4y %96 %75 Ogretim
Kusu Diizeyi

Tablo 4 genel olarak incelendiginde, Ogrenci 2’in uygulama 6ncesinde “Endise” diizeyinde olan akici
okuma diizeyinin, uygulama sonrasinda “Ogretim” diizeyine yiikseldigi goriilmektedir. Ara testlerdeki
Ogrencinin okuma diizeyinin, bilgilendirici metinde “Endise” diizeyinde, hikdye edici metinde ise
“Ogretim” diizeyindedir. Ogrencinin ara testlerdeki akici okuma diizeylerinin farkli olma durumuna, metin
tiiriiniin etki ettigini sdylemek miimkiindiir. Ogrencinin, hikaye tiiriindeki “Kelaynak Kusu” metnini daha
rahat ve keyifli okudugu gdzlem sonuglarindan anlasilmaktadir. Ogrenci 2’nin akici okuma diizeyini
belirlemek i¢in elde edilen 6n test ve son test bulgulari, Orton-Gillingham temelli 6gretimin 6grencinin
akic1 okuma diizeyini olumlu yonde etkiledigini gostermektedir.

3.1.3. Ogrenci 3

Ogrenci 3’e ait okuma diizeyine iliskin &n test olarak uygulama 6ncesinde ve son test olarak uygulama
sonrasindaki bulgular asagida tablo halinde verilmistir.

Tablo 5. Ogrenci 3’e Ait Okuma Akic1 Diizeyine iliskin Veriler

Yanlis

Metnin . Kelime
Metnin Adi Metnin Tiirt Siif Kelime Yapilan OkL,_Inan Tanima Aqlamq O'f”m‘?‘
L Sayisi Testler Kelime . Yiizdesi Diizeyi
Seviyesi Diizeyi
Sayisi

Somglan %0 Diges % o
Anadolu Bilgilendirici 3.Smif 187 <o ¢ T Y St
11 %94 %92 gt

Sonuglari Diizeyi

Ayca ggnuglar;reSt 33 gr‘lljiles)fi %8 griliiles;i
Mutfakta Hikaye Edici 2. Simf ” Son  Test Ogretim
4 %95 %100 gretn

Sonuglari Diizeyi

Oyuncakg1 g:nu larTeSt 10 grlll(ilesel %68 Eriliilsei
A Hikaye Edici I.Smif 48 o Tet = St
2 %96 %83 gt

Sonuglari Diizeyi

Dayanigma oo L Endise 0 Endise
Ornegi Bilgilendirici 3. Siuf 180 Ara Test 32 Diizeyi %33 Diizeyi
Kelaynak Hikiye Edici  3.Smf 251 Sonuglart 5, Endige %50 Endise
Kusu Diizeyi Diizeyi

Tablo incelendiginde, Ogrenci 3’iin akici okuma diizeyinin uygulama &ncesinde “Endise” diizeyinde,
uygulama sonrasinda ise “Ogretim” diizeyinde oldugu goriilmektedir. Uygulama ncesinde 6grencinin,
baz1 harflerin ayrimin1 yapmakta zorlandigi, bazi harflerin ise Ogrenci tarafindan bilinmedigi
goriilmektedir. Uygulama sonunda ise 6grenci, bu hatalar1 asgari diizeye indirmis ve 6grencinin okuma
diizeyi “Endise” diizeyinden “Ogretim Diizeyine” yiikselmistir. Bu duruma gore, Orton-Gillingham temelli
ogretimin Ogrenci 3’iin akict okuma becerisi iizerinde, olumlu ydnde etki ettigini soylemek miimkiindiir.

3.1.4. Ogrenci 4

Ogrenci 4’e ait Orton-Gillingham okuma programi uygulama oncesinde ve sonrasinda belirlenen akici
okuma diizeyine iligkin bulgular ile ara test bulgulari asagidaki tablodaki gibidir.
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Tablo 6. Ogrenci 4’e Ait Akict Okuma Diizeyine iliskin Veriler

Yanlig

Metnin . Kelime
Metnin Adt  Metnin Tiiri Sinif Kelime Yapilan Okgnan Tanima Aqlamg Olfumz.i
Sevivesi Sayisi Testler Kelime . Yiizdesi Diizeyi
eviyesi Diizeyi
Sayist

On  Test 108 Er}dise. %0 Er}dise.

Anadolu Bilgilendirici 3.Smf 187 Sonuglart Dazeyi Dizeyi
Son  Test 10 %95 %83 Ogretnp

Sonuglari Diizeyi

On Test 40 Endise %8 Endise

Ayca . .. Sonuglari Diizeyi Diizeyi
Mutfakta Hikaye Edici 2. Suuf v Son  Test Ogretim
7 %92 %100 grett

Sonuglari Diizeyi

On  Test 28 Endise %8 Endise

Oyuncake1 oA .. Sonuglari Diizeyi Diizeyi

A Hikaye Edici 1. Simf 48

mca Son  Test 0 %100 %92 SerbesF
Sonuglari Diizeyi

Dayanisma oo L Endise o Endise
Ornegi Bilgilendirici 3. Simif 180 Ara Test 21 Diizeyi %42 Diizeyi
Kelaynak 5 ve Edici 3.Smf 251 Sonuclari — »g Endige %33 Endise
Kusu Diizeyi Diizeyi

Tablo 6’da goriildiigii iizere, Ogrenci 4’iin akici okuma diizeyi uygulama oncesinde “Endise”
diizeyindeyken, uygulama sonrasinda iiciincii simif ve ikinci sinif metinlerinde “Ogretim” diizeyine ve
birinci simif metninde ise “Serbest” diizeye yiikseldigi gortilmektedir. Elde edilen bulgular neticesinde
Ogrenci 4’iin akic1 okuma beceri genel olarak gelismis ve bu gelisimin Orton-Gillingham temelli 6gretim
destegiyle oldugu sdylenebilir.

3.1.5. Ogrenci 5

Asagidaki tabloda Ogrenci 5’e ait Orton-Gillingham okuma programi uygulama dncesinde ve sonrasinda
belirlenen akici okuma diizeyine iliskin bulgular ile ara test bulgular1 verilmektedir.

Tablo 7. Ogrenci 5’e Ait Akict Okuma Diizeyine iliskin Veriler

Metnin Yanks Kelime
. e Kelime Yapilan Okunan Anlama Okuma
Metnin Adi Metnin Tird  Simif - Tanima . . .
Sevivesi Sayisi Testler Kelime P Yiizdesi Diizeyi

eviyesi Diizeyi

Sayisi

G 9 e ww g
Anadolu Bilgilendirici 3. Smif 187 ¢ Y Yy
Son  Test Endise Endise
68 L %17 L
Sonuglari Diizeyi Diizeyi
Ayca g(zlnug:lz;rr?St 28 g?lilj; %0 ED?E?;
Mutfakta Hikaye Edici 2. Simf v Son  Test Endise Endise
18 L %33 L
Sonuglari Diizeyi Diizeyi
On  Test Endise o Endise
Oyuncakg1 Sonuglari 9 Diizeyi 700 Diizeyi
Amca Hikdye Edici 1. Simf 48 Son Test End:
4 %92 %42 DAISE
Sonuglari Diizeyi
Dayanisma - s Endise o Endise
Ornegi Bilgilendirici 3. Simf 180 Ara Test 17 Diizeyi %25 Diizeyi
Kelaynak — 1pave Bdici 3. Simif 251 Sonuglart g %91 %50 Endise
Kusu Diizeyi

Bu bulgular, 6grencinin ara testlerde ulastifi okuma diizeyinin uygulama Oncesine gore daha yiiksek
oldugunu gostermektedir. Ancak ara testlerden sonra, 6grencinin bazi1 6zel nedenleri, okuma diizeyinde
diisiise neden olmustur. Bu durum 6grencinin uygulama sonrasindaki okuma diizeyini de etkilemistir.
Tablo 7 genel olarak incelendiginde, Ogrenci 5’in akici okuma diizeyinin uygulama oncesinde ve
sonrasinda “Endise” diizeyinde kaldig1 goriilmektedir.

3.2. Okudugunu Anlama Becerisine Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Ogrencilerin, Orton-Gillingham okuma programi cercevesinde uygulama oncesinde ve sonrasinda
okudugunu anlama becerisini belirleyebilmek amaciyla, 6n test olarak uygulama Oncesinde ve son test
olarak uygulama sonrasinda iiglincii sinif diizeyinde “Anadolu”, ikinci sinif diizeyinde “Ayca Mutfakta”
ve birinci sinif diizeyinde “Oyuncak¢i Amca” isimli ii¢ metin okutulmustur. Ara test olarak ise 6grenciye
liciincii simif diizeyindeki “Dayanisma Ornegi” ve “Kelaynak Kusu” metinleri okutulmustur. Ogrencilere
okuduklar1 metinlerle ilgili ii¢ basit ve iki derinlemesine olmak {izere anlamaya yonelik toplam bes soru
yoneltilmistir. Sorulara verilen cevaplara gore 6grencilerin anlama yiizdeleri olusturulmus ve asagida
acgiklanmugtir.
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Orton-Gillingham okuma programi c¢ergevesinde uygulama Oncesinde ve sonrasinda
okudugunu anlama becerisine iliskin Ogrenci 1’e ait bilgiler yer almaktadir. Ogrenci 1’e ait okudugunu
anlama becerisine iligskin bulgular, agagida tablo halinde verilip agiklanmistir.

Tablo 8. Ogrenci 1’e Ait Okudugunu Anlama Becerisine iliskin Veriler

OnTestte  OnTest SO0
Metnin Metnin Metnin Smuf  Metindeki Kelime n testte m ST Testte Son  Test Anlama
- L Alinan Anlama . .
Adi Tiiri Seviyesi Say1st - . Alinan Yiizdesi
Puan Yiizdesi
Puan
Anadolu Bilgilendirici 3. Siuf 187 2 %17 10 %83
Ayca A . o o
Mutfakta Hikaye Edici 2. Simf 77 1 %8 11 %92
Oyuncaker Hikaye Edici 1. Smif 48 0 %0 9 %75
Amca
Dayanisma Bilgilendirici 3. Siuf 180 Ara AraTest %33
Ornegi Testte
Kelaynak Hikaye Edici 3. Simif 251 Alman g ézlz":in;; 9642
Kusu Y ) Puan ’

Elde edilen bulgular neticesinde, uygulama oncesi, ara testler ve uygulama sonrasinda 6grencinin anlama
yiizdelerine ve alinan puanlara bakildiginda genel olarak bir artis oldugunu sdylemek miimkiindiir.
Ogrencinin uygulama 6ncesi okudugunu anlama yiizdesinin diisiikliigiinii, metni okurken yaptig1 okuma
hatalarinin sayisinin fazla olmasindan kaynaklandigi sdyleyebiliriz. Uygulama sonrasi, 6grencinin yaptigi
okuma hatalarinin azalmasiyla, okudugunu anlama sorularina verilen cevaplarin sayisi da artmaktadir. Bu
baglamda genel olarak Orton-Gillingham temelli dgretinin Ogrenci 1’in okudugunu anlama diizeyini
gelistirdigi gorilmiistiir.
3.2.2. Ogrenci 2

Ogrenci 2’ye ait okudugunu anlama becerisine iliskin Orton-Gillingham okuma programi gercevesinde

uygulama 6ncesi ve sonrasi bulgular ile ara test bulgulari tabloda sunularak agiklanmustir.

Tablo 9. Ogrenci 2’ye Ait Okudugunu Anlama Becerisine Iliskin Veriler

On Testte  On Test Son
Metnin Metnin Metnin Simif  Metindeki Kelime Testte Son Test Anlama
- L Alinan Anlama . .
Adi Tirt Seviyesi Sayisi . . Almnan Yiizdesi
Puan Yiizdesi Puan
Anadolu Bilgilendirici 3. Simf 187 3 %25 11 %92
Ayca . .. o 0
Mutfakta Hikaye Edici 2. Simf 77 3 %25 11 %92
Oyuncakg1 oA .. o o
Amca Hikaye Edici 1. Simf 48 2 %17 11 %92
Dayanisma Bilgilendirici 3. Siif 180 Ara AraTest %67
Ornegi Testte
Kelaynak Alinan Anlama
Kusu Hikaye Edici 3. Simf 251 Puan 9 Yiizdesi %75

Ogrencinin ii¢ farkli seviyeye ait metinlerdeki son test anlama yiizdeleri ayn1 ¢ikmustir. Uygulama dncesi,
ara testler ve uygulama sonrasinda, dgrencinin anlama yiizdelerine bakildiginda, Orton-Gillingham temelli
ogretim sonrast Ogrenci 2’nin okudugunu anlama becerisinde, genel olarak bir artis oldugunu sdylemek

mumkiindir.

3.2.3. Ogrenci 3

Ogrenci 3’e ait okudugunu anlama becerisine iliskin bulgular, asagida tablo halinde verilerek agiklannmustir.
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Tablo 10. Ogrenci 3’e Ait Okudugunu Anlama Becerisine liskin Veriler

On Testte  On Test Son
Metnin Metnin Metnin Smuf  Metindeki Kelime Testte Son  Test Anlama
g S Alman Anlama N .
Adi Tiiri Seviyesi Say1st - . Alinan Yiizdesi
Puan Yiizdesi Puan
Anadolu Bilgilendirici 3. Siuf 187 3 %25 11 %92
:\*A{ﬁ‘f*akta Hikaye Edici 2. Simf 77 1 %8 12 %100
Oyuncaker Hikaye Edici 1. Smif 48 1 %8 10 %83
Amca
Dayanisma Bilgilendirici 3. Snif 180 Ara AraTest %33
Ornegi Testte
Kelaynak Alman Anlama
Kusu Hikaye Edici 3. Simif 251 Puan 6 Yiizdesi %50

Uygulama 0Oncesi, ara testler ve uygulama sonrasi bulgulara bakildiginda 6grencinin anlama oranlarinda
genel bir artis s6z konusudur. Nitekim 6grencinin “Ayc¢a Mutfakta * isimli metni anlama orani ¢alisma
sonrasinda % 100’e ulastig1 gorilmektedir. Elde edilen bu bulgular Orton-Gillingham temelli 6gretimin
Ogrenci 3’iin okudugunu anlama becerisini olumlu yonde etkiledigini gostermektedir.

3.2.4. Ogrenci 4

Ogrenci 4’e ait okudugunu anlama becerisine iliskin Orton-Gillingham okuma programi gercevesinde
uygulama 6ncesi ve sonrasi bulgular ile ara test bulgular1 asagida tablo halinde verilip agiklanmustir.

Tablo 11. Ogrenci 4’e Ait Okudugunu Anlama Becerisine Iliskin Veriler

On Testte  OnTest 0"
Metnin Metnin Metnin Smuf  Metindeki Kelime Alinan Anlama Testte Son  Test Anlama
Adi Tiiri Seviyesi Sayis1 . . Almnan Yiizdesi
Puan Yiizdesi Puan
Anadolu Bilgilendirici 3. Siuf 187 0 %0 10 %83
Ayca ika ici 9 [)
Mutfakta Hikaye Edici 2. Simf 77 1 %8 12 %100
Oyuncaker Hikaye Edici 1. Siif 48 1 %8 11 992
Amca
gif:?i‘sma Bilgilendirici 3. Sif 180 ’I_*;:tte 5 AraTest %42
Kela;/gnak Alinan Anlama
Kusu Hikaye Edici 3. Simf 251 Puan 4 Yiizdesi %33

Tablo 11°deki veriler gbz 6niine alarak uygulama Oncesi, ara testler ve uygulama sonrasinda 6grencinin
anlama ylizdelerine bakildiginda genel olarak bir artis oldugunu sdylemek miimkiindiir. Nitekim
Ogrencinin “Oyuncak¢t Amca” isimli metni anlama orani uygulama sonrasinda % 100’e ¢ikarken,
“Anadolu” isimli metnin anlama oran1 % 0’dan %83’e ulagmasi bu bulguyu destekler niteliktedir. Bu
baglamda elde edilen veriler neticesinde Orton-Gillingham temelli 6gretim, Ogrenci 4’iin okudugunu
anlama becerini gelistirmistir.

3.2.5. Ogrenci 5
Ogrenci 5’e ait okudugunu anlama becerisine iliskin bulgular, asagida tablo halinde verilip agiklanmstir.

Tablo 12. Ogrenci 5’e Ait Okudugunu Anlama Becerisine iliskin Veriler

On Testte  On Test son
Metnin Metnin Metnin Smif  Metindeki Kelime Testte Son Test Anlama
g S Alman Anlama N .
Adi Tiirii Seviyesi Say1s1 - . Alinan Yiizdesi
Puan Yiizdesi Puan
Anadolu Bilgilendirici 3. Siuf 187 2 %17 2 %17
Ayca A - N o
Mutfakta Hikaye Edici 2. Simif 77 0 %0 4 %33
Oyuncaker Hikaye Edici 1. Smif 48 0 %0 5 %42
Amca
Dayanigma Bilgilendirici 3. Sif 180 Ara 3 AraTest %25
Ornegi Testte
Kelaynak Alman Anlama
R .. . . o
Kusu Hikaye Edici 3. Simuf 251 Puan 6 Yiizdesi %50

Tabloya genel olarak bakildiginda, 6grencinin okudugunu anlama diizeyinin ara teste, uygulama oncesine
gore artis gosterdigi anlagilmaktadir. Ara test ile son testler incelendiginde, yapilan ara testin birinin son
testlerin hepsinden yiiksek oldugu, diger ara testte ise son testlerin ikisinden diisiik oldugu goriilmektedir.
Ogrencinin uygulama &ncesi belirlenen okudugunu anlama diizeyi uygulama sonunda artmustir. Bu artis
diizeyi 6grencinin 6zel nedenlerinden dolay1 istenilen diizeyde degildir. Ancak elde edilen artis neticesinde
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Orton-Gillingham temelli 6gretimin Ogrenci 5’in okudugunu anlama becerisini arttirdigini sdylemek
miimkiindiir.

4.,  SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Aragtirma, Orton-Gillingham yaklasimina dayali okuma 6gretiminin, okuma gii¢liigli yasayan 6grencilerin
akic1 okuma ve okudugunu anlama becerileri lizerindeki etkisini incelemeyi amaglamistir. Bu arastirma
kapsaminda, ¢alisma grubuna dahil olan Ogrencilerin Orton-Gillingham okuma programi uygulama
sonrasinda uygulama dncesine gore akici okuma becerisinin gelistigini sdylemek miimkiindiir. Calisma
grubundaki dort 6grencinin Uygulama 6ncesi “Endise” diizeyinde olan akici okuma diizeyinin, uygulama
sonrasinda “Ogretim” diizeyine yiikseldigi goriilmektedir. Calisma grubuna dahil edilen bir dgrenci ise
uygulama oOncesi “Endise” diizeyinde olan akici okuma diizeyinin, uygulama sonrasinda da “Endise”
diizeyinde oldugu goriilmektedir. Ogrenci uygulama siirecinde baslangicta diger ogrencilerle paralel
ilerlese de, zamanla bazi olumsuz davranislar gdstermistir. Ozellikle izinsiz esya alma girisimi ve ailesinin
cezalandirma yontemi, 0grencinin okul ve uygulamaya olan ilgisini énemli ol¢iide azaltip 6grencinin
okuma programindan ayrilmasina neden olmustur. Bu 6grenciye ait veriler incelendiginde, metinlerdeki
yanlis okunan kelime sayisi bakimindan, 6grencinin okudugu yanlis kelimenin 187 kelimelik metinde
87°den 68’¢; 77 kelimelik metinde 28’den 18’e; 48 kelimelik metinde ise 9’dan 4’¢ diistligli goriilmektedir.
Yapilan okuma hatalar1 incelendiginde ise, 6grencinin uygulama sonrasinda uygulama dncesine gore hata
sayisinin azaldigi goriilmektedir. Ancak bu azalma, 6grencinin akici okuma diizeyindeki gelisiminde
yetersiz kalmustir. Literatiir incelemesi yapildiginda, Orton-Gillingham yaklagimi temel alinarak yiiriitiilen
bu calismadaki sonuglar1 destekleyen arastirmalara rastlanmistir. Orton-Gillingham yaklagiminin akict
okuma ve okudugunu anlamaya etkisini inceleyen Donah (2012) calismasinda, Orton-Gillingham
yonteminin okuma gii¢liigii yasayan dgrencilerin ses farkindaligi, kelime tanima, heceleme, okudugunu
anlama ve akici okuma becerileri {izerindeki etkisinin olumlu ydnde oldugu sonucuna varmistir. Orton-
Gillingham yaklagiminin 6grencilerin harf tanima, ses farkindaligi, akict okuma, heceleme, kelime tanima
ve okudugunu anlama becerileri iizerindeki etkisini inceleyen diger bir arastirmada, 6grencilerin normal
okuma programina kiyasla ses farkindaligi, ¢éziimleme ve okudugunu anlama becerilerinde daha yiiksek
sonuglar aldiklar1 goriilmiistiir (Joshi, vd., 2002).

Calismada elde edilen bir diger sonug ise ¢alisma grubundaki 6grencilerin hepsi uygulama 6ncesinde, bazi
seslerin ayrimimi yapmada zorlandig1 gortilmistiir (c-¢, 6-i, b-d, 1-i, m-n, c-¢, a-, h-n, g-k, r-n, a-o sesleri
gibi). Ogrenci 3’iin ise “j” ve “§” seslerini bilmedigi sonucuna ulasilmistir. Calisma grubundaki
Ogrencilerin sesleri karistirmasinin  bir nedeni bazi harflerin yaziliglarinin  benzer olmasindan
kaynaklandigmi sdyleyebiliriz. Ancak Ogrenci 4’iin “g-k” seslerini karistirmasini, dgrencinin bazi
kelimelerin seslendirilmesini yakin gevresinden duydugu kadariyla iliskilendirmesine baglayabiliriz. Ornek
olarak metinde gecen “cekirdek” kelimesini, arastirmaci tarafindan defalarca diizeltilmesine ragmen,
ogrencinin “cegerdek” seklinde okumasi verilebilir. Ogrencilerin Orton-Gillingham okuma programi
sonrasinda, uygulama Oncesine gore harfleri tanima, ses farkindaligi olusturma, harf-ses iliskisini
kavrayabilme gibi bazi yetileri kazandiklari goriilmistir. Bu beceriler, once o6grencilerin kendi
seviyesinde, sonra yavas yavas sistematik bir seklide bildiklerinin iizerine yeni sesler 6gretilmek kaydiyla
uygulama sirasinda her derste gelistirilmeye ¢alisilmigtir. Bu baglamda ¢aligmaya destek veren arastirmalar
mevcuttur (Labat vd., 2014; Scheffel vd., 2008). Bu baglamda Orton-Gillingham yaklagiminin temel aldig1
Coklu Duyusal Ogretimi’nin, okuma giigliigii yasayan ¢ocuklarin alfabetik ilkeleri kazanmasi {izerine
yiiriitiilen arastirmalarda, ¢alismada elde edilen bulgulara benzer sonuglara ulagilmistir.

Caligmaya katilan 6grencilerin, ¢alisma oncesinde ve ¢alisma sirasinda bazi okuma hatalar1 yaptiklar tespit
edilmistir. Heceleyerek okuma, kelimeleri yanlis heceleme, hizli okuma yapmak icin kelimeleri yanlis
okuma ve harf, hece, kelime ve satir atlama 6grencilerin yaptig1 bazi okuma hatalaridir. Calisma sonunda
ise 0grencilerin bu hatalar1 biiyiik oranda azalttig1 gézlenmistir. Bu durumun, ¢aligmanin son test verilerine
yansidigr goriilmektedir. Orton-Gillingham programinda ses farkindaligi kazandirma, sesleri birbirinden
ayirt etme etkinliklerinin, 6grencinin seviyesine bagli olarak her derste sistematik bir sekilde verilmesi
onem teskil etmektedir. Son yillarda yapilan arastirmalar incelendiginde ise, dildeki ses ayrimini
yapamayan ve bu nedenle okuma gii¢liigli yasayan Ogrencilerin, sesleri bir araya getirerek kelime
olusturma ya da kelimeyi seslerine ayirma gibi bazi etkinlikleri gerceklestirmekte zorlandiklar
goriilmektedir (Shaywitz ve Shaywitz, 2008; Foorman, vd., 1997; Vellutino vd., 2004; Elbro, 2010).
Sesbilgisel farkindalik, bir kelimeyi hecelerine, seslerine ayirma ve sesleri dogru bir sekilde kullanabilme
yetenegi olarak tanimlanir. Diger bir deyisle, konusma dilindeki ses birimlerinin farkinda olmaktir
(Schnaobrich, 2009). Bu nedenle Orton-Gillingham okuma programinin, ses farkindaligim kazanamamisg
ogrencilere isitsel etkinliklerle desteklenen birebir 6gretim yoluyla, bu beceriyi kazandirmaya yardimci
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oldugunu sdyleyebiliriz. Bu sayede dgrencilerin okuma esnasinda sesleri karigtirma, yanlis seslendirme
yapma ve kelimeleri yanlis heceleme gibi okuma hatalarini yapmalar da engellenmis olacaktir.

Okumanin gerceklesebilmesinde en 6nemli etkenlerden biri de kelime tanimadir. Kelimenin taninmasi
okuyucunun 6n bilgilerini kullanip, zihninde yapilandirarak anlamlandirmasidir. Kelime tanimanin
gerceklesmedigi, kelimelerin dogru anlamlandirilmadigi durumlarda okudugunu anlamadan da s6z etmek
miimkiin degildir (Akyol, 2010; Ozbay, 2008; Karatay, 2007; Aric1, 2008, s. 33). Bu baglamda kelime
tanima ile okuma ve okudugunu anlama arsinda giiglii bir iliski oldugu sdylenebilir. Nitekim calismada
uygulanan Orton-Gillingham okuma programinin ¢alismaya katilan dgrencilerin kelime tanima bilgisini
arttirdigini elde edilen bulgular neticesinde sdyleyebiliriz.

Calisma grubuna dahil olan 6grencilerin uygulama oncesi ve uygulama sonrasi okudugunu anlama
yiizdelerine bakildiginda Orton-Gillingham okuma programinin okuma giigliigii yasayan &grencilerin
okudugunu anlamaya olumlu yonde etkisi oldugu anlasilmaktadir. Calisma grubunun uygulama dncesi
okudugunu anlama yiizdeleri incelendiginde Ogrenci 1’in iiglincii sinif metnindeki okudugunu anlama
yiizdesi %17°den % 83’e, ikinci sinif metninde bu oran % 8’den % 92’ye ve birinci simf metninde ise
anlama yiizdesi % 0’dan % 75’¢ yiikseldigi; Ogrenci 2’nin {igiincii sinif metninde okudugunu anlama
yiizdesi %25°den %92’ye yiikselirken, bu oran ikinci sinif metninde de aynidir. Birinci sinif metninde ise
anlama yiizdesi %17°den %92 ye yiikselmistir. Ogrenci 3’{in okudugunu anlama yiizdelerine bakildiginda
ticiincll siif metnindeki anlama yiizdesi %25’den %92’ye, ikinci simif metninde bu oran %8’den %100°e
ve birinci sinif metninde ise anlama yiizdesi %8’den %83’e yiikseldigi goriilmektedir. Calisma grubundaki
Ogrenci 4’iin {iglincii stnif metninde okudugunu anlama yiizdesi ise %0’dan %83’e, ikinci simf metninde
okudugunu anlama yiizdesi %8’den %100’e ve birinci sinif metninde ise anlama yiizdesi %8’den %92’ye
yiikselmistir. Uygulama oncesi ve uygulama sonrast Ogrenci 5’in okudugunu anlama yiizdelerine
bakildiginda ise, Orton-Gillingham okuma programi ile 6grencinin okudugunu anlama becerisinde bir
iyilesme oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ancak &grencinin anlama yiizdesindeki seviyesinin diisiik
olmasini, dgrencinin 6zel durumundan kaynaklandigini sdyleyebiliriz. Ogrencinin uygulama oncesinde
okudugunu anlama yiizdeleri incelendiginde tgilincli sinif metninde okudugunu anlama yilizdesinde bir
degisiklik goriilmemistir (%17). Ikinci simf metninde anlama oran1 %0’dan %33’e ve birinci simf
metninde ise anlama oram %0’dan %42’ye yiikselmistir. Ogrencinin okudugunu anlama diizeyi
bakimindan ara testler incelendiginde ise uygulama dncesine gore okudugunu anlama yiizdelerinde bir artig
oldugu anlagilmaktadir. Okudugunu anlamaya yonelik sorulan sorulara verilen cevaplar neticesinde,
6grencinin bilgilendirici tiiriindeki metni anlama yilizdesi %25 iken, hikdye edici tiirtindeki metni anlama
yiizdesi %50 oldugu goriilmektedir.

Okudugunu anlama becerisini gelistirmeye yardimci etkinliklerden; metnin basligindan, metindeki
resimlerden, anahtar kelimelerden yararlanarak metnin igerigi hakkinda fikir treterek tahminde
bulunulabilir (Giines, 2009). Okudugunu anlama becerisi; metne uygun baslik bulma, metnin ana fikrini
bulma, metni ya da okunan paragrafi 6zetleme, metninde daha sonraki paragraflarda ve metin sonunda
neler olacagini tahmin etme, neden-sonug iligkisi kurma gibi baz1 biligsel islemleri yerine getirebilmeye
baglidir (Demirel ve Sahinel, 2009: 89; Karatay, 2013, s. 238; Kusdemir, 2014). Okuma programinin
etkililigini 6l¢cen Orton-Gillingham temelli 6gretimin ele alindig1 bu ¢alismada da okudugunu anlamaya
yonelik etkinliklerden yararlanilmig olup, ¢aligma grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin
artti@i gorilmiistiir. Bothina (2023), disleksi riski tasiyan ¢ocuklar arasinda Orton-Gillingham tabanli
Ogretimin, okudugunu anlama becerilerinin gelisimine etkisini incelemeyi ama¢ edinen calismasinda,
benzer sonuglar elde etmistir. Bothina (2023) ¢alismasinda, Orton-Gillingham temelli 6gretimin, disleksi
riski altinda oldugu tespit edilen ¢ocuklar arasinda okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde etkili
oldugu sonucuna ulagmustir.

Elde edilen gbzlem sonuclarma gore, Ogrenci 1’in genel olarak kendini ifade edemeyen, diisiinceleri dogru
dahi olsa sdylemekten g¢ekinen, 6zgiiven eksikligi yasayan bir karaktere sahip oldugu sdylenebilir. Bu
durumun, 6grenciye uygulama sirasinda olumlu geri doniitler verilmesi, yapabilecegine inandirilmaya
calisilmasi gibi destekleyici etkinliklerle, uygulama sonrasinda nispeten azaldigi goriilmektedir. Bununla
birlikte yapilan okuma hatalariin uygulama sonunda azalmasi, OGgrencinin metni anlamasina ve
okudugunu anlamayla ilgili sorulan sorulara daha fazla dogru cevap vermesine yol agmustir. Ogrenci 2 nin
ise uygulama dncesinde, okudugu metni anlamaya yonelik istekli olmadigi, sorulan sorulara cevap vermek
istemedigi, okuma hatalarinin fazla olmasindan metni anlayamadigi gozlenmistir. Ancak uygulama
sonrasinda metinle ilgili anlamin1 bilmedigi kelimelerin anlamlarin1 6grenme, metinde gecen olaylar
giincel olaylarla iligkilendirme, metni anlamaya yonelik sorulara daha yiliksek motivasyonla cevap verme,
ozellikle metnin ana fikrini bulmada basarili oldugu gozlenmistir. Ogrenci 3’iin, gozlem sonuglari
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incelendiginde 6z giiveninin yiksek oldugu goriilmektedir. Hatta uygulama oncesinde okudugunu
anlamayla ilgili verdigi cevaplarin yanlis olmasina ragmen, dogru oldugunu iddia etmistir. Uygulama
oncesinde okudugu metinde yapilan okuma hatalari, 6grencinin okudugunu anlama diizeyini olumsuz
yonde etkilemektedir. Uygulama sonrasinda 6grencinin kelime tanima diizeyi arttikga okudugunu anlama
diizeyinin de buna bagl olarak arttig1 goriilmektedir. Ogrenci 4’e ait gozlem sonuglar1 incelendiginde ise
ogrencinin sinif iginde ve okulda sessiz ve i¢ine kapanik bir 6grenci oldugu goriilmistiir. Ancak dgrencinin
ailesiyle yapilan goriisme sonunda, anne tarafindan 6grencinin ¢ok aktif, kendini ifade edebilen, yeri
geldiginde kavga edebilen, hatta annenin ifadesiyle “yaramaz” bir kisilige sahip oldugu séylenmistir. Bu
nedenle uygulama siiresince dgrenciye sorular sorulmus ve 6grenci daha yakindan taninmaya caligilmistir.
Bu yakin ilgi 6grenciyi ¢ogunlukla rahatlatmis ve uygulama esnasinda daha olumlu déniitler alinmasin
saglamistir. Bu nedenle uygulama sonunda 6grencinin okudugunu anlamaya yonelik sorulan sorulara
verilen cevaplarin dogruluk oraninin arttigi sdylenilebilir. Ayn1 zamanda, 6grencinin uygulama sonunda
yapilan okuma hatalarmin azalmasi, okudugunu anlama diizeyine etki ettigi diisiiniilmektedir. Ogrencinin
uygulama oOncesinde okudugunu anlamaya yonelik sorulardan biiyiik bir kismina cevap veremedigi
goriilmektedir. Bunun, 0grencinin uygulama oncesinde kelime tanima diizeyinin “Endise” diizeyinde
olmasindan kaynaklandigim sdyleyebiliriz. Ogrencinin aym zamanda sorulan sorulara cevap verirken
cekindigi gozlenmistir. Bunu aileyle yapilan goriisme sonucunda elde edilen veriler 1siinda, anne ve
agabeyinden siddet gormesiyle aciklayabiliriz. Ogrenci dogru bildigi cevaplar1 bile sdylemekten
¢ekinmektedir. Uygulama sirasinda 6grencinin yaptigr dogru davraniglar ve okudugunu anlamaya verdigi
dogru cevaplarin pekistirilmesiyle, 6grenci sorulara dogru cevap vermeye baglamis, motivasyonunda artig
goriilmiis ve basarili olmaya karsi giiven duygusu gelismistir. Ancak uygulama sonuna dogru 6grencide
meydana gelen davranis degisikligi, calismanin etkinligini de azaltmistir. Elde edilen sonuglar
dogrultusunda okuma gii¢liigli yasayan 6grencilerin ev ve okul g¢evresinde birtakim olumsuz baskilara
maruz kaldigi calisma sonucunda tespit edilmistir. Yildiz, Ates ve Yildirim’in (2008) de belirttikleri iizere
okuma giicliigii yasayan bireylerin aile fertleri tarafindan beceriksizlikle su¢landigi, alay edilip kiigiik
goriildiigii, psikolojik baski uygulandigi ve fiziksel siddete maruz kaldigi; arkadaglari tarafindan ise dalga
gecilip, sinif ortamindan dislandigi ve hatta bazi kaba davraniglarla karsilastiklart goriilmiistiir. Bu
sonuclarin, 6grencilerin okuma ve okudugunu anlama becerilerini gozle goriiliir bir sekilde olumsuz
etkiledigi goriilmektedir. Bu bakimdan dis etkenler ortadan kaldirildig: taktirde Orton-Gillingham okuma
programinin égrencinin okudugunu anlama becerisine olumlu yonde etki edecegini sdylemek miimkiindiir.

Ogrencilerin planlanan okuma etkinligine katilmasinda, okudugunu anlamayla ilgili sorulara cevap
vermelerinde, motivasyon faktoriiniin 6nemli bir katkist vardir. Bu baglamda goézlem sonuglarina
bakildiginda, uygulama oncesinde okuma gii¢liigii yasayan o&grencilerin (Ogrenci 5 hari¢) uygulama
etkinliklerine karst motivasyonlarinin, uygulama sonrasina dogru artis gosterdigi saptanmistir. Bu artig
sayesinde, 0grenciler kendilerinden emin, okumaya, yazmaya ve okudugunu anlamaya kars1 istekli bireyler
haline gelmislerdir. Okuma ve okudugunu anlama becerilerinin gelisimini, igsel motivasyonun artmasiyla
yakin iligkili oldugunu 6ngdren arastirmalar da (Yildiz, 2010; Yildiz ve Akyol, 2010; Diindar ve Akyol;
2014; Karakog Oztiirk, 2012; Sweet vd., 1998; Aric1, 2008, s. 33) mevcuttur.

Arastirmada elde edilen bulgular ve sonuglar ddhilinde okuma gii¢liigii yasayan 6grencilerin akici okuma
ve okudugunu anlama becerilerini gelistirmeye yonelik olarak, asagidaki oneriler gelistirilmistir.

Arastirmada okuma giicliigi yasayan Ogrencilere Orton-Gillingham okuma programi uygulanmis ve
ogrencilerin akici okuma ve okudugunu anlama becerilerini gelistirmeye olumlu katki sagladig
goriilmiistiir. Bu uygulama okuma gii¢liigli yasayan ilkokul ti¢lincii sinif 6grencileriyle gerceklestirilmistir.
Okuma gii¢liigii yasayan Ogrenciler icin erken tani ve tedavi ¢cok Onemlidir. Bu nedenle 6gretmenler
tarafindan okuma giicliigli yasayan Ogrencilere, modelin daha Onceki siniflarda uygulanmasi oldukca
o6nemli olacagindan daha iyi sonuglar elde edilmesi bakimindan 6nerilebilir.

Ogrencilerin istenilen diizeyde okuma becerilerinin gelistirilmesi i¢in, bu &grencilerin neden okuma
giicliigli cektiginin ortaya konulmasi gereklidir. Aile iginde ya da okulda sinif ortamindan kaynakli okuma
giicligli yasayabilirler. Daha st diizeydeki okuma gii¢liigiiyle karsilasan Ogrencilerin ise mutlaka
profesyonel bir yardim alabilmesinin 6nii ac¢ilmalidir. Veli 6gretmen isbirligi igerisinde bu &grenciler,
rehberlik arastirma merkezleri gibi resmi ya da 6zel kuruluslara yonlendirilmelidir.

Uygulama egitim-6gretim yilinin bir yartyilinda uygulanmak iizere tasarlanmigtir. Ancak ileride yapilacak
calismalarin, dgrencilerin okuma giigliigiinii gidermede daha etkili olmas1 ve 6grencinin basarisini takip
etmeye olanak saglamasi bakimindan, daha uzun déneme yayilarak uygulanmasinin bu modeli daha etkili
kilacag: distintilmektedir.
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Uygulamaya katilan 6grencilerin tamaminin aile ile iligkilerinin diisiik diizeyde oldugu goriilmektedir.
Ailelerin okuryazarlik seviyesi diislik, ¢ocuklarina giiven duygusu yetersiz, ilgisiz ve birlikte vakit
gecirmeleri yok denecek kadar azdir. Bu nedenle okuma giicliigii yasayan 6grencilerin ailelerine yonelik
cocuklarimin durumlari, onlarin bu durumla nasil bas edebilecegi, bu konuda cocuklarina nasil yardim
etmeleri gerektigi gibi konulari igeren bir egitim programi diizenlenebilir.

Okuma giicliigii hemen hemen her ilde, her okulda ve her siifta karsimiza ¢ikmaktadir. Ogretmenlerin, bu
durumda olan 6grencilerine nasil yardim edecekleri konusunda tam olarak bir fikre sahip olmadiklar
goriilmektedir. Ogretmenler kendi deneyimleri 1s181nda 6grencilere yardimer olmaya ¢alismaktadirlar. Bu
baglamda 6gretmenlere verilecek olan, okuma giigliigii ya da daha genel olarak 6grenme giicliigii yasayan
ogrencilerin durumlariyla nasil bas edeceklerine dair, hizmet i¢i seminerlerinin sayisi artirilmalidir.

Okuma giicliigii yasayan Ogrencilere kalabalikk simif ortamlarinda ¢ogunlukla yeterli egitim
verilememektedir. Bu 6grencilerin daha iyi bir okuma yazma seviyesine gelebilmeleri i¢in bire bir ya da
kiigiik grup ¢aligmasi seklindeki egitim onem teskil etmektedir. Bu nedenle siniflarda 6grencilerin okuma
basarisim1 arttirmay1 saglayacak, 6grencilere profesyonel destek verebilecek ve bu alanda 6gretmenlere
yardime1 olacak okuma uzmanlari yetistirilmelidir. Ogrenme giigliigii yasayan, ancak zihinsel engeli
bulunmayan bu dgrenciler i¢in egitim sisteminde buna yonelik degisiklikler yapilabilir.

Bunun yaninda okuma giicliigii yasayan 6grenciler, okuma metinleri disinda egitici materyaller vasitasiyla
desteklenmelidir. Renkli ve dikkat ¢ekici her tiirlii oyun kartlari, oyuncak, dergi, gazete, brosiir gibi pek
cok materyal okuma gii¢liigiinii yenmede etkili olabilecek unsurlarin sadece bir kagidir. Goze hitap eden
eglenceli karikatiirler, ¢izgi film karakterlerinin kullanildig: her tiirlii gérsel materyaller okuma becerisinin
gelistirilmesinde yardimci etkenlerdir. Bundan sonra yapilacak olan c¢aligmalarda, uygulama sirasinda
Ogrencinin daha etkin 6grenmesini saglayan gorsel, isitsel ve kinestetik becerilerin dahil edildigi bu tiir
materyal ve etkinliklerin sayisi arttirabilir.
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