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OZET

Bu caligmanin amaci, rehberli arastirma -sorgulama yaklagimina gore yapilan fen dgretiminin ortaokul 8. simif 6grencilerinin
akademik basar1 ve kavramsal anlama diizeylerine etkisini belirlemektir. Calisma 6rneklemini 2020-2021 egitim-6gretim
yilinda Elazig il merkezinde bulunan Mezre ortaokulunda 6grenim goren 22’si deney ve 26’ s1 kontrol grubunda olmak tizere
toplam 48 6grenci olusturmaktadir. Caligmada veri toplama araglari olarak Elektrik Enerjisi Unitesi Basar1 Testi ve Elektrik
Enerjisi Unitesi Kavramsal Anlama Testi kullanilmigtir. Calismada 6n test son test kontrol gruplu yari deneysel desen
kullanilmistir. Calismada verilerin analizi SPSS 21.0 istatistik programu ile yapilmistir. Veri normallik dagilimlar ¢arpiklik-
basiklik degerlerine bakilarak kontrol edilmistir. Veriler normal dagilim gostermediginden ¢aliymada elde edilen veriler
Wilcoxon Isaaretli Siralar Testi ve Mann Whitney U-testi kullamlarak analiz edilmistir..Analiz bulgularma bakildiginda
deney ve kontrol gruplarinda bulunan ortaokul 8. simif 6grencilerinin elektrik enerjisi iinitesi ile ilgili basari testi ve
kavramsal anlama testi son test puanlari arasinda deney grubu lehine ististiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu
goriilmiistiir  Bu bulgu eektrik enerjisi {initesinin rehberli arasgtirma- sorgulama yaklagimina gore Ogretiminin deney
grubunda bulunan 8. siif dgrencilerinin akademik basar1 ve kavramsal anlama diizeylerini pozitif yonde artirdigini ve etkili
bir yaklagim oldugunu gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Rehberli aragtirma-sorgulama, elektrik enerjisi, kavramsal anlama, ortaokul 6grencileri.

ABSTRACT

This study aims to determine the effect of science teaching according to the guided inquiry-based learning approach on the
academic achievement and conceptual understanding of middle school grade 8 students. The study sample consists of a total
of 48 students, including 22 in the experimental group and 26 in the control group, studying at Mezre middle school in the
city center of Elazig in the 2020-2021 academic year. In the study, the Electrical Energy Unit Achievement Test and the
Electrical Energy Unit Conceptual Understanding Test were used as data collection tools. A quasi-experimental design with a pre-
test and post-test control group was used in the study. The analysis of the data in the study was made with the SPSS 21.0 statistical
program. Data normality distributions were checked by looking at the skewness and kurtosis values. Since the data did not show a
normal distribution, the data obtained in the study were analyzed using the Wilcoxon Signed Ranks Test and the Mann-Whitney U-
test. When the analysis findings were examined, it was seen that there was a statistically significant difference in favor of the
experimental group between the post-test scores of the achievement test and the conceptual understanding test regarding the
electrical energy unit of the middle school grade 8 students in the experimental and control groups. This finding shows that teaching
the electric energy unit according to the guided inquiry-based learning approach positively increases the academic achievement and
conceptual understanding levels of the grade 8 students in the experimental group, and it is an effective approach.

Keywords: Guided inquiry-based learning, conceptual understanding, electrical energy, middle school students.
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1.  GIiRis

Bilimin ve teknolojinin hizli degisimi her alanda oldugu gibi egitim alaninda da yeniliklerin
yapilmasimni zorunlu hale getirmistir. Bu degisim ve gelismelere uyum saglayabilecek nitelikli
bireylere ihtiya¢ vardir. Ulkemizde de nitelikli bireylere olan ihtiya¢ her gecen giin artmaktadir. Bu
durum fen bilimleri egitiminin énemini arttirmaktadir. Fen bilimleri dersi, 6grencilerin hayatin iginde
olan kavram ve olgulari anlamalar1 agisindan olduk¢a onemli bir derstir. Fen bilimleri dersinde
arastiran, sorgulayan bireyleri yetistirmek icin egitim-6gretim programlarinda bazi degisikliklere
gidilmistir. Glinlimiizde bilgiyi ezberlemek ve onu bu sekilde hayata gecirmek yeterli olmayip, aksine
bilgiyi iist diisiinme becerilerini kullanarak hayata geciren bireyler nitelikli insan olup topluma katki
saglayabilmektedir. Egitimde nitelikli bireyler yetistirebilmek icin de 6grenci merkezli yaklagimlarin
egitim- Ogretimde kullanilmasi gerekir (Demirkiran, 2016). Bu amacla iilkemizde fen bilimleri
Ogretim programlarinda giincellemeler yapilmis Ogretimde arastirma-sorgulama yaklagimi
benimsenmistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2013; 2018).

Aragtirma -sorgulama yaklasimi bireylerin bilgiyi zihinlerinde anlamli olarak yapilandirdiklari,
gbzlem ve deney yapma ve sonuglart yorumlama gibi bilimsel siiregleri kullandiklar bir yaklagimdir
(Ormanci ve Balim, 2019). Fen bilimleri derslerinde aragtirma-sorgulama yaklasimina gore yapilan
Ogretimin, Ogrencilerin st biligsel diisiinmelerinde ve fen okur yazar birey olarak yetismelerinde
etkili oldugu belirtilmektedir (Kegeci ve Kirbag-Zengin, 2016).

Arastirma-sorgulama yaklagimiyla ilgili alan yazin tarandiginda bu yaklasimin {i¢ gruba ayrildigi
gortilmektedir (National Research Council [NRC], 2000; Spaulding, 2001). Ancak bazi arastirmacilar
bu yaklasimi dogrulayici, yapilandirilmis, rehberli ve agik uglu olarak dort gruba ayirmuslardir
(Jarrett,1997; Lustick, 2009). Ogretmenler bu yaklasimin gesitlerini, fen derslerindeki konularm
ihtiyag ve 6zelliklerine uygun olarak tercih etmektedirler (Martin-Hansen, 2002).

Aragtirma- sorgulama yaklasiminin cesitlerinden olan rehberli arastirma sorgulama yaklasiminda
ogrenciler bilimsel okuryazarliklarinin artmasi yoniinde arastirma, kesfetme ve kavramlari bulup
anlama ile kars1 karsiya kalirlar (Pedaste, Maetos & Siiman, 2015; Thaiposri ve Wannapiroon, 2015).
Rehberli aragtirma - sorgulama yaklasimi, 6grenmede alternatif 6grenme yaklagimlarindan biridir
(Thaiposri ve Wannapiroon 2015). Rehberli arastirma-sorgulama yaklasimi, 6gretmenin rehberliginde
ogrencilerin bilimsel diisiinebilmesini, arastirma yapabilmesini ve kendi analizlerini ¢dzlimleyerek
bilgi edinmesini kolaylastirabilen bir 6grenme yaklagimidir (Suéarez, Lee, Yang & Chang, 2018).
Ayrica rehberli arastirma-sorgulama yaklasimi, 6grencilerin ortak hedeflere ulasmak i¢in verileri
tasarlama, analiz etme ve elde edilen kavramlar1 giinlilk yagama uygulama konusunda arkadaslar1 ve
ogretmenleri ile pratik yapmalarini da saglar (Hong vd., 2019).

Ozet olarak rehberli arastirma -sorgulama yaklagimi dgrencilerin merak duyduklari bilimsel konulara
yonelik aragtirma yapabilecekleri, bilimsel iist diizey diisiinme becerilerini ve yaraticiliklarin
gelistirebilecekleri 6gretmen rehberliginin gerektigi bir yaklagimdir (Hermansyah, Gunawan, Harjono
& Adawiyah, 2019; Muliati, 2020; Pedaste vd. 2015; Stockdale, Hughes, Stronge & Birch, 2019;
Thaiposri ve Wannapiroon, 2015). Bu g¢alismada tercih edilen rehberli arastirma—sorgulama
yaklasiminda 6gretmen problemi belirler, malzemeleri verir, 6grenci sonuglara kendi ulagsmaya calisir.

Alan yazinda bu konu ile ilgili ¢aligmalar bulunmaktadir. Ormanci ve Cepni (2019), ¢alismalarinda
rehberli arastirma-sorgulama yaklasimina gore web destekli fen materyali gelistirmis ve
uygulamiglardir. Hazirlanan materyalin iyi bir etkiye sahip oldugu ve oOgrenciler tarafindan
begenildigini belirtmislerdir.

Sagdi¢ (2018), rehberli arastirma-sorgulama yaklasimma gore yapilan fen Ogretiminin
ortaokul 6grencilerinin akademik basarilarina, kavramsal anlama diizeylerine etkisini arastirmistir. Bu
yaklagima gore yapilan fen Ogretiminin 6grencilerin akademik basarilart ve kavramsal anlama
diizeylerini arttirdig1 sonucuna ulagmustir.

flgili alan yazinda yurt disinda yapilan benzer calismalara ulasilmistir.Bu galismalarda da rehberli
arastirma-sorgulama yaklagimina gore yapilan dersilerin 6grencilerin 6grenme diizeylerini ve elestirel
diistinme becerilerini yliksek oranda artirdigi bulgusuna ulasilmustir (Almuntasheri, Gillies & Wright,
2016; Juniyati, Jamaluddin & Ediadi, 2018; Rambe Silalah & Sudrajat, 2019; Suardana, Selamet,
Sudiatmika, Sarin & Devi, 2019).
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Yurt iginde bu konuda yapilan farkli ¢alismalarda da Ogrencilerin akademik basarilarmin arttigi,
kavramsal anlama diizeylerinin, elestirel diislinme ve problem ¢ézme becerilerinin arttigi bulgusuna
ulagilmistir (Atun ve Bayram, 2020; Duran, 2014; Durmus, 2020; Gedik, 2019; Kar ve Cil, 2019;
Kaya 2020; Oktan, 2022; Ozcan, 2022; Sizan, 2022; Varl, 2018).

Alan yazinda, rehberli arasgtirma-sorgulama yaklagimina gore yapilan fen Ogretimi ile ilgili
caligmalarin siirh sayida oldugu goriilmiistir. Oysa fen bilimleri dersi rehberli arastirma -
sorgulama yaklasimina dayali 6grenmeyi gerektiren derslerden biridir. Bu konuda calisma yapmak
onem arz edecek ve alana katki saglayacaktir.. Bu ¢alismanin amaci rehberli aragtirma—sorgulama
yaklagimina gore yapilan fen bilimleri dersinin ortaokul 8.sinif 6grencillerinin akademik basarilarina
ve kavramsal anlama diizeylerine etkisini belirlemektir.

2. YONTEM

Bu boéliimde ¢aligmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, uygulama siireci ve verilerin
analizine yer verilmistir

Fen bilimleri dersi elektrik enerjisi {nitesinin rehberli —arastirma-sorgulama yaklagimina  goére
Ogretiminin ortaokul 8. sinif ogrencilerinin akademik basarilarina ve kavramsal anlama diizeylerine
etkisini ortaya ¢ikarmak igin yapilan bu ¢alismada nicel arastirma yénteminde 6n test-son test kontrol
gruplu seckisiz desen kullanilmistir. Genel olarak egitim ¢alismalarinda yari deneysel desen tercih
edilmektedir (Biiytikoztiirk, vd, 2019).

2.1. Cahsmamn Uygulama Siireci

[k olarak deney ve kontrol grubunda bulunan grencilere 6n testler uygulanmistir. Altr hafta boyunca
deney grubunda dersler rehberli aragtirma—sorgulama yaklasimina gore hazirlanan etkinliklerle
islenmistir. Kontrol grubunda dersler, fen bilimleri ders kitabinda yer alan etkinliklerle geleneksel
yontemle islenmistir Geleneksel yontem 6gretmen merkezli olup, 6grencinin derse katiliminin kisith
oldugu, ders kitabindaki etkinliklerin disina ¢ikilmadigi bir yontemdir. Calismada deney ve kontrol
grubuna dersler aragtirmaci tarafindan 6 hafta boyunca verilmistir. Uygulama sonrast “Elektrik
Enerjisi Unitesi Basar1 Testi” ve “Elektrik Enerjisi Unitesi Kavramsal Anlama Testi” son test olarak
her iki gruba da uygulanmustir.

Calisma deseni Tablo 1° de sunulmustur.

Tablo 1. Caligma Deseni

Gruplar Uygulama Oncesi Uygulama Sirasinda Uygulama Sonrast
Kontrol Grubu o EEUBT testi 2018 Ogretim Programina Uygun Geleneksel Simif 0 EEUBT testi
o0 EEUKAT I¢i Yontem ve Tekniklerle Ogretim o EEUKAT
Deney Grubu o EEUBT testi Elektrik Enerjisi o EEUBT festi
o EEUKAT Unitesindeki o EEUKAT
Konularin

Rehberl Aragtirma  Sorgulama’ya Gére Islenmesi

2.2. Cahlismanmn evreni ve 6rneklemi

Calismanin evrenini, 2020-2021 egitim-6gretim yilinda, Elazig ilinde bulunan ortaokul 8. simifta
dgrenim gérmekte olan dgrencilerden olusmaktadir. Orneklem ise Elazig il merkezinde bulunan Mezre
ortaokulunda 6grenim goren, bes subeden olusan 8. smif Ogrencileri arasindan seckisiz olarak
belirlenen iki simif olmustur. Deney grubunda 22 6grenci, kontrol grubunda 26 6grenci olmak tizere
toplam 48 6grenci ile calisma yapilmistir.

2.3. Veri Toplama Araclar

Arastirmada veriler “Elektrik Enerjisi Unitesi Basar1 Testi ve Elektrik Enerjisi Unitesi Kavramsal
Anlama Testi kullanilarak elde edilmistir.

2.3.1. Elektrik Enerjisi Unitesi Basar1 Testi (EEUBT)

Elektrik Enerjisi Unitesi Basar1 Testi, Caymaz (2018) tarafindan gelistirilen, 20 maddelik ¢oktan
se¢meli sorulardan olusmaktadir. Testin Cronbach’ Alpha degeri 0,89 olarak bulunmustur. Testte yer
alan maddelerin ayirt edicilik indeksleri ,30 ile ,54 arasinda degismektedir. Basar1 testindeki sorularin
madde giicliik endeksi ise ,35 ile ,88 arasinda degerler almaktadir.
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2.3.2. Elektrik Enerjisi Unitesi Kavramsal Anlama Testi (EEUKAT)

Caymaz (2018) tarafindan gelistirilen test 9 soruluk ¢oktan se¢meli, iki agamali kavramsal anlama testi
seklinde olusturulmustur. Testin birinci asamasinda, soruya cevap verilebilecek {i¢ segenek yer
almaktadir. Kavramsal anlama testinin ikinci asamasinda ise, ilk asamada isaretlenen secenegin
gerekeesini belirten ti¢ ifade yer almaktadir.

Birinci asamada 6grencilerden sadece bir sikki isaretlemesi, ikinci asamada ise birinci asamadaki
nedeni isaretlemesi istenmektedir. Eger 6grenci, verilen gerekgelerden higbirini uygun cevap olarak
gormezse ikinci agamanin sonunda d) sikki olarak bos birakilan kisma kendi cevabini yazabilecektir.
Bu durum, ¢oktan segmeli sorularda dogru cevabin rastgele bulunma ihtimalini de azaltmaktadir.

Elektrik Enerjisi Unitesi Kavramsal Anlama Testinin Cronbach’s Alpha degeri 1.asama icin ,80, 2.
Asama igin ,76 olarak belirlenmistir. Testin her iki agsamasi birlikte hesaplandiginda giivenirlik
katsayisi ,75 olarak bulunmustur

2.4. Calismanin Uygulama Siireci

[lk olarak deney ve kontrol grubunda bulunan grencilere 6n testler uygulanmistir. Alt1 hafta boyunca
deney grubunda dersler rehberli aragtirma -sorgulama yaklasimina gore hazirlanan etkinliklerle dersler
islenmistir. Kontrol grubunda dersler, 2018 yilinda diizenlenen Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programina uygun fen bilimleri ders kitabinda yer alan etkinliklere bagli kalarak geleneksel yontemle
islenmistir. Geleneksel yontem 6gretmen merkezli olup, 6grencinin derse katiliminin kisith oldugu ve
ders kitabindaki etkinliklerin digina ¢ikilmadigi bir yontemdir.

Kontrol grubunda 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi ve igerigiyle uyumlu olarak ders
islenmeye devam edilirken, deney grubunda ise arastirma-sorgulama temelli fen etkinlikleri
diizenlenerek 6gretim gergeklestirilmigtir.

Calismada deney ve kontrol grubuna dersler arastirmaci tarafindan 6 hafta boyunca islenmistir.
Uygulama sonras1 “Elektrik Enerjisi Unitesi Basar1 Testi” ve “Elektrik Enerjisi Unitesi Kavramsal
Anlama Testi” son test olarak her iki gruba da uygulanmistir.

2.5. Verilerin Analizi

Calismaya katilan katilimer sayilarinin grup bazinda 30’dan az olmasi ve normallik varsayiminda
kullanilan Sahpiro-Wilks testi sonucunda p degerinin 0.05’ten kiigiik olmas1 gibi nedenlerden dolay1
parametrik olmayan istatistik yontemler kullamilmistir. Deney ve kontrol grubunda bulunan
ogrencilerin Elektrik Enerjisi Basar1 Testi, elektrik enerjisi iinitesi Ile ilgili Kavramsal Anlama Testi
On test ve son test puan ortalamalarinin anlaml bir farklilik gosterip gostermedigine iliskilin 6l¢timler
icin Wilcoxon Isaretli Siralar testi kullamlnustir. Deney ve kontrol gruplarinin hem &n test hem de son
test puanlarinin anlamli farklilik gosterip gostermedigine Mann-Whitney U testiyle bakilmugtir.
Istatistiksel analiz sonuglarmin yorumlanmasinda anlamlilik diizeyi 0.05 alinmmstir. Calismada,
rehberli arastirma-sorgulama yaklagimi bagimsiz degisken, basari testi, kavramsal anlama testi bagimli
degiskendir. Bununla birlikte bagimli degisken tlizerinde bagimsiz degiskenin etkisini test edebilmek
icin etki boyutunu gosteren etki biiyiikliikleri (r)hesaplanmis ve 0.10, 0.30 ve 0.50 diizeyindeki
degerler aym sirayla kiigiik, orta ve biiyiik etki biyiikligi olarak yorumlanmistir (Cohen, 1988).
Testlerden elde edilen veriler SPSS 21 paket programi kullanilarak analiz edilmistir.

Analizde Ogrencilerin O6n test puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu
goriilmiistlir. Grup sayisinin 15’ten biiyiik olmasi durumunda deneysel ¢alismalarda parametrik olan
testlerden ANCOVA, tercih edilmesi onerilmektedir (Biyiikoztiirk, 2019). Bu nedenle bu ¢alismada
tek faktorlii kovaryans analizi (ANCOVA) yapilmigtir. ANCOVA, bagimsiz degiskenin disinda,
bagiml degisken ile aralarinda iliski bulunan ortak degiskenlerden bir veya daha fazla degiskenin
etkilerini arastiran bir tekniktir (Biiylikoztlirk, 2019). ANCOVA yapilmadan once varsayimlar test
edilmistir. Normallik ve varyanslarin esitligi (homojenligi) varsayiminin yaninda gruplar arasindaki
iliski diizeyini belirlemek i¢in korelasyon analizi yapilmig ve gruplar arasinda dogrusal bir iliski
oldugu goriilmiistiir (r=.30; p<.01). On test puanlari kovaryant olarak tanimlanip analize dahil
edilmistir. Buna ek olarak etkisi incelenmek istenen bagimsiz degisken ile ortak degisken arasindaki
etkilesim kontrol edilmis ve gruplarin grup ici regresyon egimlerinin (regresyon katsayilar1) esit
oldugu gorilmiistiir (p=.80> .05).
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3. BULGULAR

Bu boliimde ortaokul 8. simif &grencilerine On test - son test olarak uygulanan “Elektrik Enerjisi
Unitesi Basar1 Testi” ve “Elektrik Enerjisi Unitesi Kavramsal Anlama Testi” ile elde edilen bulgular
tablo haline getirilmis ve yorumlanmustir.

Deney ve kontrol gruplarinda bulunan ortaokul 8. sinif Ogrencilerinin fen bilimleri dersi Elektrik
Enerjisi Unitesi Basar1 Testi 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek
amaciyla yapilan iligkisiz 6l¢iimler i¢in Mann Whitney U-Testi sonuglar1 Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Basar1 Testi On Test Puanlarina Gore U-Testi Sonucu

Grup N Sira ortalamasi Sira toplami U p
Deney 22 29.41 647,00 178,00 .022
Kontrol 26 20.35 529,00

Tablo 2 incelendiginde deney grubunda bulunan 8.sinif 6grencilerinin elektrik enerjisi linitesi basari
testi Oon testinden aldiklar1 puanlarin ortalamasi 29,41, kontrol grubunda bulunan &grencilerini
ortalamast puani 20,35’tir. Mann Whitney U-testi sonucu incelendiginde deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin elektrik enerjisi {initesi basar1 testi 6n testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir
farklilik oldugu sonucuna varilmistir (u=178,00, p<.05).

Deney ve kontrol gruplarinda bulunan ortaokul 8.simif égrencilerinin Elektrik Enerjisi Unitesi Bagar1
Testi son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan tek yonlii
kovaryans analizi (ANCOVA) sonuglar1 Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Deney ve Kontrol Grubu Bagar1 Testi Son Test Puanlarina gére ANCOVA sonuglari

Varyansin Kareler Toplami sd Kareler Ortalamas1 F p n?
Kaynagi
On test 177.148 1 177.148 1.581 .215
Kontrol 12732.484 1 12732.484 113.63 .00* 71
Hata 5042.345 45 112.052
Toplam 230375.000 48
*p<.05

Tablo 3’te ANCOVA sonuglar incelendiginde deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin
basari1 testi On testi puanlarina gore diizeltilmis son test puanlar1 arasinda anlamli bir farkin oldugu
sonucuna ulasilmistir (F (1,45) = 113,63, p<.05). Baska bir anlatimla deney ve kontrol gruplarinda
bulunan 6grencilerin son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark vardir. Bu sonuca
gore, rehberli aragtirma -sorgulama yaklagimma goére ders islenmesinin &grencilerin akademik
basarilan {izerinde anlaml bir etkiye sahip oldugu goriilmektedir. Bu ¢aligmanin etki biiyiikliigiine
bakildiginda gruplar arasi etki biiyiikligi .39’dur. Bu durumda bu arasgtirmada elde edilen etki
biiylikliigli genis diizeyde bir etkiye sahiptir Bu sonuca gore deney ve kontrol gruplarinda bulunan
8.sinif Ogrencilerinin akademik basarilarini 6lgen basari testinin son testi puanlari arasindaki farkin
biiyiik oldugu sdylenebilir. Ayrica deney ve kontrol gruplarinin on test ve son test puanlari
karsilagtirildiginda bu sonucu daha net goriilebilir.

Ortaokul 6grencilerinin elektrik enerjisi iinitesi basar1 testine yonelik yapilan Wilcoxon isaretli siralar
testi sonuglar1 Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Deney ve Kontrol Grubundaki Ortaokul Ogrencilerinin Basar1 Testi On Test- Son Test Puanlarmin

Karsilagtirilmasi
Son test- On test N Sira Ortalamasi Sira Toplam P
Negatif sira 0 .000 000
Deney Pozitif sira 22 11.50 253 -4,118 0.000*
Esit 0
Negatif sira 0 000 000
Kontrol Pozitif sira 26 13.50 351 -4,471  0.000*
Esit 0
*p<0.05

Tablo 4 incelendiginde sirasiyla hem deney hem de kontrol grubunda bulunan 6grencilerin 6n test ve
son test puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik oldugu anlagilmaktadir (z=-4,118, z=-4,471; p<0.05).
Fark puanlarinin sira ortalamalar1 ve sira toplamlarina bakildiginda bu farkin pozitif siralar yani son
test lehine oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gore, deney ve kontrol grubunda bulunan &grencilerin
uygulama siirecinde benzer yeni kazanimlar elde ettikleri sdylenebilir.
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Deney ve kontrol gruplarindaki ortaokul 8. simif 6grencilerinin fen bilimleri dersi elektrik enerjisi
iinitesi ile ilgili kavramsal anlama testi sorular1 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadigin1 belirlemek i¢in iligkisiz 6l¢iimler icin Mann Whitney U-Testi sonuglar1 Tablo 5’te
sunulmustur.

Tablo 5. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Kavramsal Anlama Testi On Test Puanlaria Gére U-Testi

Sonucu
Grup N Sira ortalamasi Sira toplami U p
Deney 22 27,27 600,00 225,00 172
Kontrol 26 22,15 576,00

Tablo 5 incelendiginde deney grubunda bulunan ortaokul 8.sinif 6grencilerinin elektrik enerjisi {initesi
ile ilgili kavramsal anlama testi 6n testten aldiklar1 puanlarin ortalamasi 27,27, kontrol grubunda
bulunan ortaokul 6grencilerinin 6n test puan ortalamasi ise 22,15°dir. Mann Whitney U-testi sonucu
incelendiginde deney ve kontrol grubu 6grencilerin elektrik enerjisi iinitesi kavramsal anlama testi 6n
testten aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farklilik olmadigt sonucuna varilmstir (u=225,00, p>.05).

Deney ve kontrol gruplarinda bulunan ortaokul 8.sinif 6grencilerinin elektrik enerjisi {initesi ile ilgili
kavramsal anlama testi son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek igin
yapilan iliskisiz 6l¢timler i¢in Mann Whitney U-testi sonuglar1 Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Kavramsal Anlama Testi Son Test Puanlarina Gére U-Testi

Sonucu
Grup N Sira ortalamasi Sira toplami U p
Deney 22 34,05 749,00 76,00 .000
Kontrol 26 16,42 427,00

Tablo 6 incelendiginde deney grubunda bulunan 8.sinif 6grencilerinin elektrik enerjisi tinitesi ile ilgili
kavramsal anlama testi son test’ den aldiklar1 puanlarin ortalamasi 34,05, kontrol grubunda bulunan
ortaokul ogrencilerinin son test puan ortalamasi 16,42°dir. Mann Whitney U-testi sonucu
incelendiginde deney ve kontrol grubu &grencilerinin elektrik enerjisi Unitesi ile ilgili kavramsal
anlama testi son testten aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu
sonucuna varilmistir (u=76,00, p<.05).

Bu bulgu rehberli arastirma-sorgulama yaklagimina gore yapilan 6gretimin deney grubunda bulunan 8.
sinif &grencilerinin elektrik enerjisi {initesi ile ilgili kavramsal anlama gelisiminde etkili oldugu
sonucunu gostermektedir. Bunun yani sira, yapilan Mann Whitney U-Testi icin etki biiyiikligi ()
incelendiginde, etki biiyiikliigii -0.63 olarak bulunmustur. Etki diizeyinin genis bir etkiye sahip oldugu
sOylenebilir. Yani etki biiytikligii yiiksektir. Bu sonuca gore deney ve kontrol gruplarinda bulunan
8.smif dgrencilerinin Kavramsal Anlama Testi son test puanlar1 arasindaki farkin biiyliik oldugu
sOylenebilir. Ayrica deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test puanlari karsilastirildiginda bu
sonu¢ daha net goriilebilir. Deney ve kontrol grubunda bulunan ortaokul 6grencilerinin elektrik
enerjisi Unitesi kavramsal anlama testi 6n test ve son test puanlarinin karsilagtirilmasina yonelik
yapilan Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglar1 Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7. Deney ve Kontrol Grubundaki Ortaokul Ogrencilerinin Kavramsal Anlama Testi On Test- Son Test
Puanlarmin Karsilagtirilmasi

Son test- On test N Sira Ortalamasi Sira Toplami P
Negatif sira 0 .000 000
Deney Pozitif sira 22 11.50 353 -4,132 0.000*
Esit 0
Negatif sira 0 000 000
Kontrol Pozitif sira 26 13.50 351 -4,495  0.000**
Esit 0
*p<0.05

Tablo 7 incelendiginde sirasiyla hem deney hem de kontrol grubunda bulunan 6grencilerin on test ve
son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu anlagilmaktadir (z=-4,132,
z=-4,495; p<0.05). Fark puanlarmin sira ortalamalar1 ve sira toplamlarma bakildiginda bu farkin
pozitif siralar yani son test lehine oldugu goriilmektedir. Bu sonuclara goére, deney ve kontrol
grubunda bulunan 6grencilerin uygulama siirecinde benzer yeni kazanimlar elde ettikleri soylenebilir.
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4.  TARTISMA VE SONUC

Bu béliimde ¢alismada elde edilen bulgular,alan yazinda yapilan ¢aligsma bulgular1 géz 6niine alinarak
tartisilmig ve yorumlanmustir.

Bu calismada fen bilimleri dersi elektrik enerjisi {initesinin rehberli aragtirma-sorgulama yaklasimina
gore yapilan 6gretiminin ortaokul 8. sinif 6grencilerinin akademik basarilarina ve kavramsal anlama
diizeylerine etkisini ortaya ¢ikarmak amaglanmustir.

Calismada deney ve kontrol grubu o6grencilerinin elektrik enerjisi iinitesi bagar1 testi 6n testinden
aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farklilik oldugu bulgusuna ulasilmistir (Tablo 2). Bu c¢alismada
deney ve kontrol gruplarinda bulunan ortaokul 8.sinif 6grencilerinin elektrik enerjisi tinitesi akademik
basar1 testi son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur (Tablo 3).
Bu bulgu rehberli arastirma sorgulama yaklasimina gore yapilan Ogretimin  deney grubu
Ogrencilerinin, akademik basarilar iizerinde etkili oldugunu gostermektedir.

Deney ve kontrol grubundaki ortaokul Ogrencilerinin basari testi on test- son test puanlarmin
karsilastirilmasina bakildiginda hem deney hem de kontrol grubunda bulunan 6grencilerin 6n test ve
son test puanlart arasinda anlamli bir farklilik oldugu anlasilmaktadir (Tablo 4). Bu sonuglara gore,
deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin uygulama siirecinde r yeni kazanimlar elde ettikleri
soylenebilir. Benzer bir calisma Ozcan (2022) tarafindan yapilmis cevrimici rehberli arastirma-
sorgulama yaklagimina gore yapilan 6gretimin Ogrencilerin akademik basarilarini artirdigt sonucuna
ulagsmistir. Giinay (2020), c¢alismasinda aragtirma-sorgulama yaklasimma gore yapilan kimya
Ogretiminin Ogrencilerin kavramsal anlama ve akademik basarilarina olumlu etkisinin oldugunu
belirlemistir. Koksal ve Berberoglu (2014), calismalarinda rehberli arastirma-sorgulama yaklasimina
gore yapilan fen 6gretiminin 6.sinif 6grencilerinin basar1 ve biligsel 6zellikleri tlizerinde pozitif etkisi
oldugunu belirlemislerdir. Yapilan bir diger ¢alismada Ural (2016), laboratuvar deneylerinin rehberli
arastirma-sorgulama yaklasimina gore yapilmasiyla Ogrencilerin kimya laboratuvarina yonelik
tutumlarinda ve akademik basarilarinda artisa neden oldugu bulgusuna ulagmistir. Benzer bir aragtirma
Tlysiiz, Sardag & Durukan (2017) tarafindan yapilmis arastirma-sorgulamaya dayali Ogrenme
yaklasiminin fen bilimleri 6gretmen adaylarinin kimya dersi akademik basarilarini arttirdigini
belirlemistir.

Alan yazinda arastirma—sorgulama yaklagimia gore yapilan oOgretimin &grencilerin akademik
basarilarin1 artirdigi bulgusuna ulasan bagka ¢aligmalar da bulunmaktadir (Bunterm vd., 2014; Kaya
ve Yilmaz, 2016; Minner, Levy & Century, 2010; Oren Sasmaz ve Sar1, 2017; Vlassi ve Karaliota,
2013). Benzer olarak arastirma-sorgulama yaklasimina gore yapilan 6gretimin 6grenciler ve 6gretmen
adayilari lizerinde ¢ok sayida olumlu etkisinin oldugu sonucuna ulasan ¢alismalar mevcuttur (Bunterm
vd., 2014; Hairida, 2016; Parrish, 2017).

Hgili alan yazin incelendiginde hem yurt i¢inde (Durmus, 2020; Ozcan, 2022; Sagdig, 2018; Sakar,
2010), hem de yurt disinda (Haryadi ve Pujiastuti, 2020; Nasution, 2018; Wu ve Hsieh, 2006; Zilka,
2022) yapilan ¢alismalarda da bu ¢aligma ile benzer sonuclara ulagildig1 goriilmiistiir.

Bu ¢alismada ikinci olarak fen bilimleri dersi elektrik enerjisi tinitesinin rehberli aragtirma-sorgulama
yaklagimina gore yapilan 6gretiminin ortaokul 8. sinif 6grencilerinin kavramsal anlama diizeylerine
etkisini ortaya ¢ikarmak amaciyla kavramsal anlama testi uygulanmigtir. Analiz sonucunda deney ve
kontrol grubu 6grencilerin elektrik enerjisi tinitesi kavramsal anlama testi 6n testten aldiklar1 puanlar
arasinda anlamli bir farklillk olmadigi sonucuna varilmistir (Tablo 5). Bu bulgu uygulamaya
baslamadan Once Ogrencilerin bilgilerinin akademik olarak birbirine benzer oldugu seklinde
yorumlanabilir.

Bu ¢aligmada deney ve kontrol grubu dgrencilerinin elektrik enerjisi tinitesi ile ilgili kavramsal anlama
testi son testten aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu sonucuna
varilmistir (Tablo 6). Bu bulgu rehberli arastirma- sorgulama yaklagimina gore yapilan 6gretimin
deney grubunda bulunan 8. smif Ogrencilerinin elektrik enerjisi {tnitesi ile ilgili kavramsal
anlamalarinin gelisiminde etkili oldugu sonucunu gostermektedir. Ayrica deney ve kontrol grubunda
bulunan 6grencilerin on test ve son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
oldugu anlasilmaktadir (Tablo 7). Bu farkin son test lehine oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gore,
deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin uygulama siirecinde benzer yeni kazanimlar elde
ettikleri sdylenebilir.
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Benzer bir ¢alismada Bilgin, Aktas, Tatar ve Tiiysiiz (2016), rehberli arastirma-sorgulama yaklasimi
ile islenen kimya dersinin fen bilgisi 0gretmen adaylarimin bazi kimya kavramlarini anlamalarina
etkisini incelemis, kavramlarla ilgili tam dogru ve kismen dogru climle kuran Ogrenci sayisinin
arttigini belirlemislerdir.

Bu konuda yapilan bagka bir ¢alismada Sarioglan ve Gedik (2020), rehberli aragtirma- sorgulama
yaklagimimina gore islenen yogunluk konusu ile ilgili 6grencilerde gelisen kavramsal degisimi ve
ogrenmedeki kaliciligl tespit etmeyi amaglamigdir. Calisma sonucunda ogrencilerin kavramsal
yanilgilarinin azaldig1 ve yogunluk kavramu ile ilgili sorulara bilimsel agidan dogru cevap verdiklerini
vurgulamigdir. Yapilan bagka bir ¢alismada Husnaini ve Chen (2019), rehberli arastirma- sorgulama
yaklasiminin laboratuvar uygulamalarinda uygulanmasinin 6grencilerin kavramsal anlama diizeylerini
arttirdig1 bulgusuna ulagsmislardir. Bu ¢alismaya benzer bir ¢alisma Gunawan, Harjono, Hermansyah
& Herayanti (2019) tarafindan yapilmustir. Gunawan vd. (2019), c¢alismalarinda laboratuvar
uygulamalarini rehberli arastirma-sorgulama yaklagimim kullanarak yaptiginda dgrencilerin kavramsal
anlama diizeylerinde olduk¢a olumlu yonde degisme ve gelismeler oldugu sonucuna ulagmistir.
Rehberli  aragtirma-sorgulama yaklagiminin laboratuvar uygulamalarinda da etkili oldugu
goriilmektedir.

Alan yazin incelendiginde hem yurt disinda (Laksana, Dasna & Degeng, 2019; Sandika ve
Fitrihidajati, 2018; Trundle, Atwood, Christopher & Sagkes, 2010) hem de yurt iginde (Duran, 2014;
Gedik, 2019; Ozcan, 2022; Sagdic, 2018) yapilan calismalarda benzer sonuglara ulasildig
goriilmiistiir. Ogrencilerin kavram degisimi ve kavram yanilgilarim ortaya ¢ikarmada ve kavramasal
anlama diizeylerini iyilestirmede rehberli aragtirma-sorgulama yaklagiminin etkili bir yaklasim oldugu
goriilmektedir .Farkli okullarda ve farkli 6grenim diizeyindeki Ogrenciler ile benzer c¢alismalarin
yapilmasi onerilmektedir.
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