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Dezavantajh Gruplar ile Cahsan Ogretmenlerin Olgme ve Degerlendirmede Yasadig
Zorluklar

Difficulties Experienced by Teachers Working with Disadvantaged Groups in Measurement
and Evaluation

OZET

Toplumlarin ilerlemesi kalkinmasi ve gelismislik diizeyi egitim ile ¢ok yakindan iliskilidir. Giliniimiizde egitim alaninda yapilan her tiirlii
calismanin geri bildiriminin alinmasi, iyi bir dlgme araci ve iyi isleyen bir degerlendirme siirecine baglhidir. Egitim siireci i¢inde yapilan 6lgme ve
degerlendirme faaliyetleri, yapilan egitimle ne kadar uyumlu olursa 6grenme eksiklikleri ve mevcut durum o kadar iyi ortaya konulabilecektir.
Egitimin verimliliginin artmas1 iyi bir 6lgme aracina ve sorunsuz bir degerlendirme siirecine baghdir. Olgme ve degerlendirme alaninda birgok
teknik olmasima karsm uygulamada kullanilan tekniklerin siirh sayida kaldigr goriilmektedir. Bu smirliliklar beraberinde bazi aksakliklar ve
problemleri ortaya cikarmaktadir. Ogretmenlerin smurl sayida olgme araglart kullanmasinin temelinde 6lgme degerlendirme siirecinde
karsilastiklar1 giicliikler yatmaktadir. Bu karsilastiklar1 giicliikler neticesinde Ogretmenler Olgme degerlendirme siirecindeki karsilastiklar
giigliiklere alternatif ¢oziim yollari iiretmislerdir. Urettikleri bu ¢6ziim yollarmin ortaya konulmasi 6nem arz etmektedir. Egitim 6gretim hayatinda
olgme degerlendirme olmazsa olmaz bir kavramdir. Ogrenme siirecini gézlemlemek, kazandirilmak istenilen, eksik kalan, tamamlanan davranislari
gozlemlemek, hedefe ulasilip ulasilmadigini anlamak i¢in egitim 6gretimin vazgegilmez bir pargasi olarak diisiiniilmektedir. Bu arastirmanin
amaci; dezavantajli bolgede ¢alisan 6gretmenlerin 6lgme degerlendirmede karsilastigr giigliikleri belirlemektir. Bu arastirmada dezavantajli bolge
olarak kabul edilen ilkokul ve ortaokulda g¢alisan &gretmenlerin 6lgme degerlendirme yaparken karsilastigi giiglikler belirlenmeye, yasanan
giligliiklerin ¢alisilan bolgeyle iligkisi ortaya konulmaya calisilmistir. Dezavantajli bolgelerde ¢alisan ogretmenlerin dlgme degerlendirmede
karsilastiklart giigliiklerin belirlenmesi agisindan 6nemli olan bu g¢alismayla yasanan giigliiklerin ¢oziilebilmesi igin atilmasi gereken adimlarin
atilabilmesi ve onlemler alinabilmesine katki saglanacagi umulmaktadir. Ayrica 6gretmenlerin karsilastiklarn giigliiklere kendilerince tirettikleri
¢oziimlerin bu konuda benzer sorunlari yasayan 6gretmenlere yol gosterici olabilecegi diistiniilmektedir. Ogrencilerin devamsizlik durumlarmin
6lgme ve degerlendirme siireclerini olumsuz etkiledigi sonucuna ulagilan ¢alismanin sonunda konu ile ilgili olarak ¢esitli dnerilerde bulunulmustur.
Anahtar Kelimeler: Egitim, Ogretim, Olgme, Degerlendirme, Dezavantaj

ABSTRACT

The progress, development and level of development of societies are closely related to education. Today, receiving feedback on all kinds of studies
carried out in the field of education depends on a good measurement tool and a well-functioning evaluation process. The more compatible the
measurement and evaluation activities carried out during the education process are with the education provided, the better the learning deficiencies
and the current situation can be revealed. Increasing the efficiency of education depends on a good measurement tool and a smooth evaluation
process. Although there are many techniques in the field of measurement and evaluation, it is seen that the number of techniques used in practice
remains limited. These limitations bring about some disruptions and problems. The reason why teachers use limited measurement tools lies in the
difficulties they face in the measurement and evaluation process. As a result of these difficulties, teachers have produced alternative solutions to the
difficulties they encountered in the measurement and evaluation process. It is important to reveal the solutions they produce. Measurement and
evaluation is an indispensable concept in education life. It is considered an indispensable part of education to observe the learning process, to
observe the desired, missing and completed behaviors and to understand whether the goal has been achieved or not. The purpose of this research is
to determine the difficulties faced by teachers working in disadvantaged regions in measurement and evaluation. In this research, we tried to
determine the difficulties encountered by teachers working in primary and secondary schools, which are considered disadvantaged regions, while
making assessments and evaluations, and revealing the relationship between the difficulties experienced and the region in which they work. It is
hoped that this study, which is important in determining the difficulties faced by teachers working in disadvantaged regions in measurement and
evaluation, will contribute to taking the necessary steps and taking precautions to solve the difficulties experienced. In addition, it is thought that
the solutions that teachers produce themselves to the difficulties they encounter may be guiding teachers who experience similar problems in this
regard. At the end of the study, which concluded that students' absenteeism negatively affected the measurement and evaluation processes, various
suggestions were made regarding the subject.

Keywords: Education, Training, Measurement, Evaluation, Disadvantage.
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1.  GIiRis

Hizla degisen diinyada bilim ve teknolojinin ¢ok yiiksek bir hizda gelistigine tanik olmaktayiz. Toplumlar
acgisindan bu degisimin bir pargasi olmak, bu degisime ve gelisime ayak uydurmak agisindan egitimin
Oonemi yadsinamazdir. Egitim, bireyin yasantisinda, istekleri yoniinde farkli bir degisim veya egilim
gostermesidir (Ertiirk, 1988). Cag1 yakalayabilen iilkeler ve toplumlarin kalkinmasi i¢in biiyiik bir 6neme
sahip olan egitim, gercek yasam sekillerine uyum saglayacak bireyler yetistirmemizi, ilerleyen ve gelisen
teknolojiye ayak uydurmamizi saglayacaktir (Duruhan vd., 2013). Egitim genel anlamiyla diisiiniildiigiinde
uzun bir stirectir. Bu siirecin istendik sekilde ilerleyip ilerlemedigini gérmek, egitim siirecinin ¢cok énemli
bir unsuru olan 8lgme degerlendirme ile miimkiin olabilmektedir. Olgme degerlendirmenin egitim 6gretim
stireci boyunca bu kadar 6nemli oldugu durumda 6gretmenlerin bu konuda karsilagtigi giigliiklerin,
eksikliklerin ortaya ¢ikarilmasi ihtiyact bulunmaktadir. Son yillarda egitim alaninda yapilan arastirmalar,
6lgme degerlendirme yontemlerinin &grencilerin basarisim etkileyen unsularin basinda geldigini ortaya
koymaktadir. Bu ¢aligmalar, 6lgme ve degerlendirmenin egitimin ¢ok dnemli, vazgecilemeyen bir pargasi
oldugunu gostermektedir. Son zamanlarda diinyada cagdas egitim 6gretime olan gereksinim iilkemizde de
mevcut programlarin degisimin zorunlu hale getirmistir (Bayrak & Erden, 2007). Yeni ogretim
programlariyla geleneksel egitim anlayisinin yerini 6grenci ihtiyaclarma 6nem veren, 6grenci merkezli,
Ogretmenin tek otorite olmadigi, Ogrencinin bakis agisina deger veren yeni bir egitim anlayist
desteklenmeye calisilmistir. Bu degisimler 6grenme ortamlarinin, 6gretim stratejilerinin diizenlenmesini
gerektirmektedir (Gomleksiz & Bulut, 2007). Bununla birlikte, degisen programlar 6grenciyi aktif hale
getirmekte, 6grenci merkezli egitim hedeflenmektedir. Programlarin degismesiyle 6l¢me degerlendirme
yaklasimlar1 da degismektedir. Geleneksel 6lgme degerlendirme yaklagimlarinin yerini siirece dayali
alternatif dlgme degerlendirme yaklasimlar1 almaktadir (MEB, 2004). Olgme degerlendirme y&ntemleri
uygun bir sekilde kullanildiginda, 6grencinin &grenme performansi da olumlu olarak etkileyecektir
(Mertler ve Campbell, 2005). Arastirmalar sonucu Ol¢me degerlendirme ydntemlerinin 6grencilerin
o0grenme yaklasimlarini ve yontemlerini etkiledigi goriilmiistiir (Beckwith, 1991).

2.  OLCME VE DEGERLENDIiRME

Bir 6gretim programini olusturan temel 6geler; hedefler, kapsam, egitim durumlar1 ve 6lgme degerlendirme
adi1 altinda dért tanedir. Olgme degerlendirme dgrencilerin gelisimleri hakkinda fikir sahibi olunmasimi
saglamaktadir. Egitim-6gretim siirecinde 6nemli bir yere sahiptir. Ogretim programimin saglamligi, 6grenci
basarisi, kullanilan ydntemlerin etkililigi hakkinda bilgi veren oldukga énemli bir role sahiptir. Ogrenciler
hakkinda bilgi sahibi olup bu bilgileri velilere ulastirma, O6grencileri yonlendirme, okuldaki rehberlik
servisine Ogrenci hakkinda bilgi verme, Ogretmenin kendini degerlendirmesi, Ogretim programini
degerlendirme, hedeflere ulasilip ulasilmadigini belirleme ve ilgililere katki saglama gibi bir¢cok gorevi
olan 6lgme degerlendirmenin egitim 6gretimdeki rolii ve 6nemi biiyliktiir (Baykul, 2000). Egitimde bu
kadar 6neme sahip 6l¢me degerlendirme dezavantajli olarak goriilen okullarda nasil yapilmaktadir? Okulun
dezavantaj1 ve avantajlar1 6lgme degerlendirme siirecini etkiler mi?

Toplumlarin ilerlemesi kalkinmasi ve gelismislik diizeyi egitimin gelismisligine baghdir. Giintimiizde
egitim alaninda yapilan her tiirlii calismanin geri bildiriminin alinmasi iyi bir 6lgme araci ve degerlendirme
stirecine baglidir. Egitim siireci i¢inde yapilan 6lgme ve degerlendirmeler yapilan egitimle ne kadar
uyumlu olursa 6grenmede olusan eksiklikler o kadar iyi ortaya konabilir. Egitimin verimliliginin artmasi
iyi bir 8lgme aracina ve sorunsuz bir degerlendirme siirecine baglidir. Olgme ve degerlendirme alaninda
birgok teknik olmasina karsin uygulamada sinirli kalmaktadir. Bu simirlilik beraberinde baz1 sorunlar1 ve
problemleri getirmektedir. Ogretmenlerin sinirli dlgme araclarinin  kullanmasinin  temelinde &lgme
degerlendirme siirecinde karsilastiklar1 giigliikler yatmaktadir. Bu karsilastiklar1 glicliikler neticesinde
Ogretmenler Olgme degerlendirme siirecindeki karsilastiklart giigliiklere alternatif ¢6ziim yollar
iiretmislerdir. Urettikleri bu ¢dziim yollarinin ortaya konulmasi énem arz etmektedir. Egitimde bu kadar
oneme sahip 6lgme degerlendirme dezavantajli olarak goriilen okullarda nasil yapilmaktadir? Okulun
dezavantaji ve avantajlar1 dlgme degerlendirme siirecini etkiler mi? Bu sorularin cevaplandirilmasindan
once 6lgme ve degerlendirme siireglerinin ayrintili olarak ele alinmasinda fayda vardir.

2.1. Ol¢me

Olgme, bir niteligin gozlenip, gozlem sonuglarmin say1 ya da sembollerle ifade edilmesidir. Olgme,
nitelikleri nicel hale getirme isidir. Olgmenin diger bir tanimi da betimlemedir. Olgmeden s6z edilebilmesi
icin mutlaka say1 kullanilmasi gerekli degildir, semboller kullanilabilir veya betimleme s6z konusu olabilir.
Egitimde 6lgmenin 6nemi, verilecek kararlara bir destek saglamaktir. Olgme araglariin hassasiyeti arttikca
egitimle ilgili yapilacak dlgmeler daha objektif olacaktir (Turgut, 1997). Boylece alinan kararlar da daha
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objektif olacaktir. Olgiilmek istenen degerler soyut degerlerdir. Somut seyleri dlgmek, soyut olanlar
dlgmekten daha kolay ve sonuclar daha nettir. Olgme isleminin asamalari; dlgiilmek istenen ozelliklerin
tespit edilmesi, Olgiilecek 6zelliklerin hangi sembollerle ya da sayilarla belirtilecegine karar verilmesi,
belirli kurallar dahilinde niteliklerle nicelikleri eslestirme isleminin yapilmasi seklinde ele aliabilir.

2.1.1. Olgme Araclarinda Olmasi Gereken Ozellikler

Gegerlik ve giivenirlik; 6lgme araglarinin olmazsa olmaz iki niteligidir. Arastirmacilarin, 6lgme aract
kullaniminda ve sec¢iminde titiz ve dikkatli olmalar1 énemlidir. Giivenirlik, 6lgme sonuglarinin tesadiifi
hatalardan arinma derecesini ifade eden bir kavramdir (Turgut, 1997). Bir 6l¢gme sonucunun, ig¢indeki
tesadiifi hatalar ne kadar az ise sonug o oranda giivenilir olacaktir. Giivenirlik, herhangi bir 6l¢gme aracinin
olctiigii 6zellikleri ne derece duyarlilikla 6lcebildigi, yani 6lgme sonuglarinin hatadan ne derece arinmis
oldugudur. Giivenirlik, 6l¢ii aracinin tutarliligidir.

Olgme yapilirken gosterilecek dikkat ve titizlik giivenirligi artirir. Olgme isleminin herhangi bir
basamaginda yapilan dikkatsizlik hatalar1 sonuglarin giivenirligini diigiiriir. Giivenirligi artirmak igin
duyarlig1 yiiksek arac veya yontemler kullanilmalidir. Duyarlig: yiiksek bir ara¢ veya 6lgme yontemi daima
giivenirligi yiiksek sonuglar vermektedir. Olgme sonuglarmin yeterli duyarlikta kaydedilmesi giivenirligi
gercek degerine yaklastirir. Iki 6l¢iim arasinda fark ne kadar az ise o testin giivenirligi o kadar yiiksektir.
Olgme aracimin tutarli ve duyarli 6lgme yapmasi aracin giivenirligini belirler. Olgmede giivenirligi
belirleyen ii¢ temel 6zellik; duyarlilik, tutarlilik ve kararliliktir

2.2. Degerlendirme

Degerlendirme; 6l¢menin sonuglarim1 bir Olgiitle iliskilendirerek bir yargiya ulagma siireci olarak
tanimlanabilir. Degerlendirmede iki tane ana unsur vardir. Bunlardan birisi dl¢lim, digeri ise dl¢limleri
karsilastirmak i¢in kullanilan 6l¢iittiir. Degerlendirme islemi bu iki 6genin karsilagtirilmasi ile gergeklesir.
Harlen'e (1998) gore ise degerlendirme, dlglimler dahil her tiirlii bilgi toplama ve bu bilgilerden bir deger
yargisina ulasmaktir. Degerlendirme, 6lgme sonucunu bir Olgiit ile karsilastirarak, bu yolla 6lgme
sonucuyla belirlenmis olan 6zellik hakkinda bir karara varma islemidir. Genel olarak bir sistemdeki
girdiler, kontrol edilebilenler ve edilemeyenler olmak iizere iki gruba ayrilirlar (Churcman, 1968, s. 61-78).
Egitim sistemindeki arag ve gerecler, egitime alinacak birey sayisi, kanunlar, yonetmelikler gibi girdiler
kontrol edilebilen; 6grencilerin, 6gretmen ve yoneticilerin 6zellikleri, toplumun 6zellikleri vb. girdiler de
kontrol edilemeyen degiskenler olarak ele alabilir. Kontrol edilebilen girdilerin sistem tiizerindeki
istenmeyen etkileri azdir ve sistemde bu tiir girdilerden ileri gelen arizalarin diizeltilmesi daha kolaydir.
Ornegin, bir kurstaki dgrencilerin basarisizligi, kursa gelen kisi sayisinin fazla olmastyla ilgili olabilir. Bu
durumu diizeltmek igin, yeni sube acilip 6grenci sayilar1 gruplara boliinerek azaltilabilir. Sistemde, kontrol
edilemeyen girdilerden kaynaklanan arizalarin giderilmesi kontrol edilebilenlere kiyasla daha zordur. Bu
durumda degerlendirmenin 6nemi ortaya cikmaktadir. Egitim gibi, kontrol edilemeyen girdilerin ¢ok
oldugu bir sistemde, degerlendirme sonuglarinin isabetliligi, fiziksel sistemlere kiyasla hem daha diisiik,
hem de karar verme ve sistemin kontrolii zordur. Bu bakimdan, egitimdeki degerlendirme sonuglarina
mutlak dogrular olarak bakmamak ve ¢ok c¢abuk sonuglandirilmasini beklememek gerekir. Egitimdeki
arizalarin kaynaklar1 sistemin girdileri, siireci veya degerlendirme siireci arasindadir. Bunlar ayni zamanda
neyin degerlendirilecegi konusuna 11k tutar.

3. DEZAVANTAJLI GRUPLAR

Fransizcadan dilimize gecen dezavantaj kelimesi, “istlinlilk, kazanim, yarar, teniste esitligin bozulmasi
icin alinan ilk puan” anlamlarina gelen avantaj kelimesinin zidd1 yani “avantajli olmama durumu” olarak
aciklanabilir (TDK: 2005). Dezavantajli olmak yagamimiz boyunca karsimiza ¢ikabilen olaylarin sonucunu
gosteren bir kavram olarak diigiiniilebilir. Arti, eksi yonleri, fayda ve zararlar1 karsilastirirken bu
faydalarin, zararlarin ne oldugu seklinde aciklanabilir (Giingor, 2011, s.34-35). Dezavantaj bireyler
yasamda dezavantaj olmayabilir (Havighurst, 1965). Sosyal olarak dezavantajli goriilebilen bireyler
genelde gelir seviyesi diisiik, kirsal bir gegmise sahip kisilerdir (Havighurst, 1965).

Egitim, sosyallesmenin gerceklesmesi, ¢ocuklarin ve ergenlerin kisilik ve kimliklerini bulma, sosyal ve
duygusal zekdlarinin gelisimleri ig¢in Onemli bir rol oynamaktadir. Egitim ortaminda 6grencilerin
akranlariyla etkilesimi sosyal ve akademik gelisimi destekler. Okul ve sinif ortaminda olmak, akranlariyla
etkilesim kurma avantaji saglar. Sosyal sermaye, ailelerin egitime olumlu bakisi, aile ilgisi, sosyal ve
ekonomik yonden giiclii olma durumlar egitimde avantaj saglamaktadir. Bir toplumun karakterini
belirleyen degerlerin egitimle sekillendigi ve sosyal sermayenin de egitim gibi ekonomik biiyiimeyle
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iligkili oldugu ifade edilmektedir (Hargreaves, 2001). Yoksul ¢ocuklarin egitiminde yoksulluk faktoriiniin
etkisinin azaltilmasi i¢in yapilacak caligmalar okul ile aileler arasindaki iligkilerin gelistirilmesine bagh
olmakla birlikte egitim Ogretim planlanmasinin dezavantajli 6grencilerden daha avantajli Ggrenciler
yoniinde bir siire¢ izlenmesi gerekmektedir. Bu etkilesim benlik algisinda gelisim, 6zgiiven gelisimi ve
kimlik insa etmede olduk¢a dnem tagimaktadir. Ogrenci bu etkilesim icinde dahil olma, digerleriyle birlikte
caligma, belirli kurallar ¢ergevesinde digerleri ile is yapma, kendini ayarlama, 6zdenetim gibi yetkinlikleri
gelistirir.

UNESCO tarafindan tanimlanan dezavantaj ile dezavantajli olan gruplari simiflandirma uluslararasi ve
ulusal verilerle ortlismektedir. Dezavantaj kavrami, sosyal dislanma, sosyal dislanmaya sebep olan
etkenler, dezavantajli bireylerin farkli bir sekilde isimlendirilmesine neden olabilmektedir. Toplumda,
dezavantaja sahip bireylerle ilgili yapilan calismalarda “kdyden gelenler”, “dezavantajli olanlar”, “kent
yoksullar1” ve “varoslar” seklinde tanimlanmaktadir (Erman, 2001; Gokge, 2009). Son 20 yilda Tiirkiye'de
ortaya cikan niifus hareketliligi incelendiginde; 90’l1 yillarda kent niifusu toplam niifusun %59’u iken
2000’1i yillarin basinda %65, 2007 yilinda ise %77,3 olmustur (TUIK, 2012). Dezavantajlilik yoksullukla,
gocle, aile i¢i parcalanmalarla iligkili bir kavramdir. Kirsal alanda zor yasam sartlari, issizlik, ekonomik
zorluklar ailelerin go¢ etmesine sebep olmaktadir (Fodulken ve Newbold, 2008).

Dezavantajli gruplar1 “yoksulluk, diglanma, ayrimecilik ve siddet riski olusturabilecek kisilerden olusan,
gocmenler, engelli insanlar, hayattan izole olmus yasli insanlar ve cocuklar” olarak siralayabiliriz.
Gunilimiizde hala egitim imkanlarindan faydalanamayan ¢ocuklar bulunmaktadir ve ¢ocuklarin nitelikli
egitime ulagmasi sosyoekonomik durum, kiiltiir, anadil, engeli olma, din, cinsiyet gibi etkiler g6z oniinde
bulundurulmal1 ve kapsayic1 bir egitim cercevesi olusturulmalidir. Ulkemizde grencilerin sosyoekonomik
durumunun basariyi etkiledigi, genellikle sosyoekonomik diizeyi diisiikk 6grencilerin basarilarinin da diisiik
oldugu goriilmektedir. Cocuklarin hizla biliylidiigi, kisisel 6zelliklerinin bigimlendigi ilk ¢ocukluk dénemi
basta olmak tiizere siirekli devam eden degisimde evdeki ortam ve yasantinin da egitim 6gretime biiyiik
katkida bulunmasi kaginilmazdir. Ailenin egitim durumu, 6grencinin okulda 6grendiklerini pekistirebilir ya
da koreltebilir (Dam, 2008).

3.1. Roman Dezavantajh Ogrenciler

Yapilan arastirmalarda iilkemizde ve diinyada Roman Ogrencilerin devamsizlik sorununun oldugu,
Tiirkiye'de Roman 6grenciler arasinda okula devamsizligin biiylik bir problem oldugu belirtilmektedir.
Okula devamsizlik, diisikk akademik basari, okul birakma ve okul uyumu gibi sorunlari beraberinde
getirmektedir. Bu durum Romanlarin egitim sisteminin diginda kalmasina ya da egitim siirecinde basarisiz
olmasina neden olmaktadir (Mercan-Uzun ve Biitiin, 2015). ilgili arastirmalar, Roman ¢ocuklarmn okula
kars1 tutumu geregi, okul birakma oranimin ¢ok oldugunu, devamsizligin goriildiigiinii ve okuma yazma
O0grenme oranlarmin ¢ok diisiik oldugunu belirtmektedir (Akkan vd., 2011). Cocuklarin davraniglarini
etkileyen ¢esitli nedenler bulunmaktadir. Bunlardan bazilari Roman ¢ocuklarin ve ailelerinin okula karst
tutumu, ders arag ve gereglerinin temin edilememesi, ders ¢aligma imkanlarinin yetersiz olmasi,
etraflarinda egitimli kisilerin az olmasi, ilgisizlik, sosyal dislanma, hedef belirsizligi, ¢ocuklarin kiigiik
yaslarda calistirilmasi, ekonomik zorluklar, kiiltiirel aliskanliklar, hayati1 anlik yasama diislinceleri olarak
siralanmaktadir (Geng vd., 2015). Sonu¢ olarak; Roman c¢ocuklar egitime erisilebilirlik ve egitim
diizeylerinin gercekten endise verici oldugu belirtilebilir. Biitiin bu zorluklar nedeniyle Roman ¢ocuklarin
egitim silireci hep zorluklarla doludur. Okul hayati diizenli olmayan, siirekli devamsizlik yapan, bu
ogrenciler derslerinde basarili olamamakta, egitim dgretim hayatina uyum saglayamamaktadir (Akkan vd.,
2011). Biitiin bunlar dikkate alindiginda Roman ¢ocuklarin yasadigi bu sikintilarin biiyiilk oranda
cevrelerindeki egitim seviyesinin diigiikliiglinden ileri geldigi sdylenebilir. Bu sikintiy1 ¢dzmek i¢in, egitim
siirecine bu Ogrencileri daha ¢ok kanalize etmek, egitime adapte olmalarini saglamak icin ¢ocuklari
egitimin i¢inde tutmak, devamsizlik oranmi diisliirmek ic¢in onlarla daha yakindan ilgilenmek, basari
seviyelerini artirarak egitim hayatlarini ileri vadelere tasimak, ailelerini bilinglendirerek, farkindaliklarini
artirmak, biitlin bunlarin olabilmesi i¢in de yine bu bolgede gorevli 6gretmenleri psiko-sosyal yonden
giiclendirmek gerekir.

Okul, ¢ocuklardan topluma uyum saglamayi, baskalarina saygili olmay1 bekler, ¢aligkanliga ve etkinlige
tesvik eder. Bu degerler iist ve orta sinif insanlarin ¢ocuklar tarafindan korunabilir. Fakat alt simif
cocuklariin bu degerlere biraz daha yabanci oldugu goriilmektedir. Okul, belli bir yeri olan, belli bir siiresi
olan, 6grenci ve dgretmeni degisen, genis bir ¢evreye hitap edebilen, egitim faaliyetini plan ve program
icinde stirdiiren, Ogrenme faaliyetini organize olarak devam ettiren, genel ve mesleki cesitler igerisinde
sekillenen kurulusun adidir (Akytiz, 1978). Okul ve aile ortami eger birbirinden ¢ok farkliysa, bu durum
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cocuklar1 ikilemde birakabilmektedir. Ailenin degerleri, okula gore daha baskin oldugu i¢in ¢ocuklar
ailenin degerlerini daha ¢ok sahiplenebilirler. Bundan dolay: aile ortam1 avantajsiz olan ¢ocuklar orta sinif
cocuklartyla esit durumda degildirler. Alt sinifta bulunan gocuklar yetenekli bile olsalar egitimde ilerleme
egiliminde olmayabilirler, 6grenimlerini yarida birakmaya dahi hazirdirlar. Romanlarin yasam ve
kiiltiirlerine bakildiginda sozii edilen profile yakin olduklart sdylenebilir. Bu nedenle Roman 6grencilerin
oldugu bolgeyi dezavantajli diye nitelendirmemiz miimkiindir.

Cocuklar, toplumsal kurallari ve onlara uyulmadigi takdirde soz konusu olan cezalar1 egitim yoluyla
ogrenirler. Odiil ve ceza bir toplumda denetim igin olduk¢a 6nemlidir. Toplumda diizgiin yasamak icin
kurallar koyulmustur. Bu kurallar egitim yoluyla ¢ocuklara aktarilir. Ancak bu egitime yeteri kadar
ulagsamayan ¢ocuklarin da oldugu goz ardi edilmemelidir. Roman ¢ocuklarinin ve gencglerinin de kaliteli
egitime ulasabilmesinin Oniinde engeller bulunmaktadir. Bu engeller ozetle; kaliteli okullara erisim,
ekonomik yetersizlikler nedeniyle ulagilamayan kirtasiye, ders ara¢ gereci, tiniforma, ayakkabi, projelere
katilim gerecleri, ders ¢aligma imkan ve ortamlarinin yetersizligi, etiit ¢aligmasi yaptirabilecek nitelikte
yararlanabilecekleri kimselerin olmamasi ve ¢ocuklarin kiigiik yasta calismaya alistirilmasi gibi nedenler
seklinde sayilabilir. Bu tiir sorunlar ¢oziilerek Roman ¢ocuklarinin egitim yoluyla niteliklerini artirmak
veya Universiteye gidebilmelerinin Oniinii agmak gerekmektedir. Roman ¢ocuklar1 i¢in bu ekonomik
yetersizliklerin yaninda olusan Onyargilar, bazen 6gretmenlerin olumsuz tavirlari, diger 6grencilerin taklit
ve dislama egilimleri ve ilgisizlik gibi nedenler de basarisizlig1 koriikleyici olabilmektedir. Hedef belirleme
ve gelecege yonelik disiik profilli beklentiler ¢ocuklarin derse karsi azim, sevk, istek ve Umitlerini
kirmaktadir. Bu olumsuzluklara ailelerin de ilgisizligi eklendiginde egitimde basar1 sacayaginin iki diregi
yikilarak islevsiz hale gelmektedir. Bilindigi gibi egitimde 6grenci, 6gretmen ve veli {i¢liisiiniin isbirligi
basari i¢in her zaman olmazsa olmaz kuraldir.

3.2. Dezantajh Gruplar ile ilgili Yapilan Cesitli Arastirmalar

Irlanda’da yapilan bir projede, iiniversite 6grencileri, dezavantajli gruptan ortalama 14 yasindaki ortaokul
son smif ogrencilerine mentorlilk yapmislardir. Arastirmanin bulgularima gore, yapilan etkinlikler, bu
ortaokul dgrencilerinde 6zerklik, gelecege umutla bakmak ve kimlik gelisimine olumlu etkiler olarak tespit
edilmistir. Baska bir ¢aligmada dezavantajli 6grencilere verilen destek egitimleriyle ilgili meta analiz
calismasindaki bulgularina gore destek egitimleri, ilk ve ortaokullardaki dezavantajli gruplardan
ogrencilerin akademik basarisini arttirmaktadir. Calismada 6zel ders verme, geri bildirim, gelisimi takip
etme ve igbirlikli 6grenmenin egitim agisindan 6nemli ve istatistiki olarak anlamli oldugu bulunmustur.
Sonug olarak dezavantajli 6grencilere verilen destek egitimlerinin, bu 6grencileri olumlu olarak etkiledigi
ve onlara faydali oldugunu sdylemek miimkiindiir (Geng vd., 2015).

Tor (2017) ¢aligmasini, Roman &grencilerin egitim Ogretim hayatlarinda karsilasabilecekleri sorunlari
ortaya c¢ikarmak i¢in hazirlamistir. Yasantilarinda karsilarina ¢ikan sorunlu durumlan ifsa etmek igin
hazirlamistir. Hazirladigi calisma Corum ili Sungurlu ilgesinde cogunlugunu Roman dgrencilerin
olusturdugu bolgede calisan Ogretmenlere lizerine olmustur. Yapilan g¢aligmada Roman &grencilerin,
devamsizlik sorunu oldugu, okula uyum saglayamadiklari, okula istekli gelmedikleri, anne babalartyla
gereken diyalogu saglayamadiklarini gormiistiir.

Diktas vd. (2016), Roman ¢ocuklarin Usak’ta karsilagtiklar1 egitim d6gretim aksakliklarini ortaya ¢ikarmay1
amag edinmistir. Romanlarin egitim 6gretimde karsilastiklar1 aksakliklara vurgu yapmak icin Tirkiye ve
bazi Avrupa iilkelerinde bir takim aktiviteler strdiriilmiistir. Bu aktivitelere katkida bulunmak, bu
problemlere yeni bir bakis acisi kazandirmak ve karsilagilan durumun diizeltilmesine yonelik katkilar
sunmak amaciyla bu makale kaleme alinmistir. Makale, nitel arastirma yontemlerine gore yiiriitiilmiistiir.
Arastirmada 6grencilerle, ailelerle, 6gretmenlerle ve idarecilerle goriismeler gergeklestirilmistir. Boylelikle
ayni meseleyi dort farkli pencereden gorebilme imkani saglamistir.

Oksiiz vd. (2018), calismalarinda, ilkokul 4. smifta bulunan Roman dgrencilerin cinsiyet, sosyal destek,
okul doyumu, umut diizeyi, algiladiklar1 6gretmen kavrami, hayat beklentileri gibi degiskenler agisindan
incelemektedir. Calismaya 2015-2016 ogrenim yilinda Samsun ili merkez ilgelerinde Ogrenim goren
Roman kokenli 60 (32 kiz, 28 erkek) ilkokul dordiincii sinif 6grencisi katilmis olup, aragtirma kapsaminda
belirlenen degiskenlere ait veriler, Cocuklar I¢in Kapsamli Okul Doyumu Olgegi, Algilanan Ogretmen
Davranis1 Olgegi, Cocuklarda Umut Olgegi, Cocuk ve Ergenler igin Sosyal Destegi Degerlendirme Olgegi
yardimiyla toplanmistir. Elde edilen veriler Mann-Whitney U ve Spearman Brown korelasyon katsayisi
testleri ile analiz edilmistir. Arastirma sonuglari, aragtirmaya katilan Roman g¢ocuklarin okul doyumu
diizeylerinin yiiksek oldugunu gostermektedir. Roman c¢ocuklarin okul doyumu diizeyleri cinsiyet
degiskenine gore anlaml bir farklilik gostermezken, okul doyumu diizeyi ile umut diizeyi ve alt boyutlar
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arasinda anlamli iliskiler tespit edilmistir. Roman ¢ocuklarin okul doyumu diizeyi ile algilanan sosyal
destek diizeyi arasinda anlamli bir iliskiye rastlanmazken, aile destegi alt boyutunda pozitif yonde anlamli
bir iligkinin varligi tespit edilmistir. Bununla birlikte Roman ¢ocuklarin okul doyumu diizeyleri ile
algilanan 6gretmen davranisi arasinda anlamli bir iliskiye rastlanmamustir.

Zhang ve Burry-Stock (2003), arastirmasinda ilk ve ortaokulda gorev yapan 6gretmenlerin 6l¢me araglarint
kullanma sikliklarimi, bu araglar1 uygulamada kendi yeterlilik algilarimi ve ne tiir dlgme araglar
kullandiklarini incelemislerdir. Calisma 6rneklemini 297 6gretmen olusturmaktadir. Arastirma verileri,
Ogretmenlerin 6gretim yaptig1 kademe ilerledikge geleneksel 6lgme yontemlerinden; ¢oktan segmeli test
sorularina, kisa cevapli sorulara daha fazla yoneldigi goriilmiistiir ayrica ortadgretim seviyesindeki
Ogretmenlerin kagit-kalem kullanilarak yapilan testleri daha sik olarak uyguladiklari ve bu yontemde
kaygilarinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Sinif 6gretmenlerinin ise ¢oktan se¢meli test sorularina
alternatif olarak performansa dayali 6lgme araglarimi1 daha sik uyguladiklari ortaya konulmustur. Ayrica
aragtirmaya katilan 6gretmenlerin bulunduklan kidem fark etmeksizin bu alanda aldiklar1 egitimle bu
araclart kullanim yeterlilikleri arasinda paralellik oldugu tespit edilmistir. Ayrica ¢alismanin bir diger
sonucuna gore katilimcilar; akademik egitimin, gercek hayat uygulamalarma uygun olarak diizenlenmesi
gerektigini belirtmislerdir.

Yildinnm’in (2000) yaptigi arastirmada yalmizlik, sinav kaygisi, aile, arkadas ve Ogretmen destegi
degiskenlerinin akademik basariy1 ne denli yordadigi incelenmistir. Arastirma kapsamina lise ikinci sinifta
okuyan 280 kiz 265 erkek olmak tizere toplam 545 6grenci alinmistir. Sonug olarak ise 6gretmen destegi,
aile destegi, yalnizlik ve sinav kaygis1 degiskenleri akademik basartyr manidar olarak yordamakta, arkadas
destegi ise yordamamaktadir.

Literatiir incelendiginde 6l¢me degerlendirme, dezavatajli bolgede Ogretmenlik ile ilgili arastirmalara
ulasildigr ancak, dezavantajli bolgede ¢alisan 6gretmenlerin 6lgme degerlendirmede yasadigi giicliikler ile
ilgili bir arastirmaya rastlanmadig1 goriilmiistiir.

4. OLCME VE DEGERLENDIRMEDE YASANAN ZORLUKLAR

Egitim de avantaj oldugu kadar dezavantaj da mevcuttur. Temizlik, hijyen ve personel boyutunda okullarin
giiclendirilmesi, cocuklarin sosyallesmesi, birlikte yasam, toplumsal yasama hazirlanma paylasma,
sorumluluk alma ve sorgulama dayanisma, empati yapma gibi degerlerin igsellestirilmesi egitimin
avantajlari olarak sayilabilir. Bunlarin yani sira deger gérme ve esdegerlilik, farkl cinsle bir arada olma, ev
i¢i siddet ve her tiirlii istismara, iscilige ve emek somiiriisiine karsi bedenini koruma bilincinin olugmast
gibi olgular egitimin avantajlari olarak goriilmektedir. Egitimin dezavantajlari, riskiyle kars1 karsiya kalma
ve tagiyict olma. Oyun alanlarinin ve toplu oyunlarin sinirlandirilmasinin ya da tamamen yasaklanmasinin
¢ocuklarda biriktirdigi stres ve gerilime bagli enerji bosalmasi, kontrolsiiz davraniglar gelistirmedir. Aile
yapisi, egitim diizeyi ve gelir dagilimindaki esitsizlik genel anlamda sosyoekonomik diizey ile iligkilidir.

Gliniimiizde, 0gretmenin Ogretici olmaktan c¢ok ydnlendirici oldugu goriilmektedir. Bu durum olgme
degerlendirme asamasinda da goze carpmaktadir. Ilkdgretim okullarinda yeni programlarin
uygulanmasinda 6l¢me degerlendirme ile ilgili giigliikler yasandigi, cesitli aragtirmalarda goriilmiistiir
(MEB, 2004). Olgme degerlendirme araglarmin hazirlanmasmin  uzmanlik gerektirdigi, o6lgme
degerlendirme konusunda 6gretmenin yeterince bilgisinin olmamasi, uygun 6lgme araci segiminde zorluk
yasanmasi, Ozellikle kalabalik siniflarda, dezavantajli bolgelerde 6lgcme degerlendirme asamasinda
Ogretmenlerin oldukca giigliik ¢ektigi goz ardi edilemeyecek bir gercektir. Giigliik, bir konu hakkinda
zorluk ¢cekmek anlamina da gelmektedir. Ogretmenlerin dlgme ve degerlendirme uygulamalar1 konusunda
sorunlar yasadigi; bu konuda kendilerini yeterli gérmedikleri; 6l¢gme ve degerlendirme konusunda egitime
ihtiya¢ duyduklar ¢esitli arastirmalarla belirlenmistir (Yapici ve Demirdelen 2007; Goziitok vd., 2005;
Yasar vd, 2005).

Ogretmenlerin dlgme degerlendirmede karsilastiklar1 giicliikler ile calistiklari bolge arasinda iliski
bulunmaktadir. Ogretmenler agisindan dezavantajli bolgenin getirdigi giicliiklerin kaynagi; 6grenciden
kaynakli, 6gretmenden kaynakli, egitim-6gretim siirecinden kaynakli ve dlgme degerlendirme siirecinden
kaynakli olarak degerlendirilebilir. Ol¢gme degerlendirme siirecinde karsilasilan giicliiklerin nedenleri
olarak ogrencilerin devamsizlik yapmasi, okuma-yazma sorunu, 6grenci sorumsuzlugu, derse ayrilan
stirenin az olusu ve uygun Olgme aracimi segememek olarak sayilabilir. Dezavantajli 6grencilerin
egitimleriyle 1ilgili yapilan c¢alismalarda; okuma basarisimin degerlendirildigi ve okur-yazarlik
gelisimlerinin degerlendirildigi makaleler incelendiginde 6grencilerin okudugunu anlama, analiz sentez
yapma, elestirel diisiinme ve elestirel okuma becerilerinin yeterince gelismedigi goriilmiistiir (Findik ve
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Kavak, 2013; Aytas ve Kardas, 2014). Bu konuda dezavantajli 6grencilerin dogduklar1 andan itibaren
yasadiklari ¢evresel kosullar ve yasant: girdilerindeki eksikliklerin biligsel gelisimlerini olumsuz etkilemesi
ile akademik basar1 odaginda okuma-yazma ve ileri diizey anlama- yorumlama becerilerinde problem
yasamalaria neden oldugunu ortaya koymustur.

Ogretmenlerin 6lgme degerlendirmede karsilastiklar1 giicliiklerin bdlge sartlarindan etkilendigi de bir
gercektir. Dezavantajli bolgelerde karsilasilan problemlerin genel olarak; devamsizlik, bozuk davranislar,
okul terki, okuldan kagma, ge¢ gelme, aile ilgisizligi, egitime ilgisizlik, gelecek beklentisi olmayisi,
egitimsiz aile, kiiltiir, ¢cevresel kosullar, kiiclik yaslarda evlilik, okuryazarlik problemi, 6rnek alinacak
kimsenin olmamasi olarak siralanmasi miimkiindiir. Dezavantajli bolgedeki problemlerin kiiltiir, aile,
sosyo-ekonomik nedenler gibi faktorlerden kaynaklandigi goriilmektedir. Okula devami etkileyen
faktorlerin incelendigi calismalarda okul dis1 etkenlerin, ailelerin bakis agilarinin ve egitime yiikledikleri
anlamdaki eksikliklerin, 6gretmenlerin etkisinin, cinsiyetin okula devam konusunda anlamli etkisi oldugu
goriiliirken; devamsizlik yapma siiresi uzadik¢a bunun genel olarak bulunulan egitim kademesine devami
da olumsuz etkiledigi yoniinde sonuglar edinilmistir (Kdse, 2019). Benzer sonuglar1 ¢alismalarinda ortaya
koyan Cerit ve Porsuk (2020) Dezavantajli bdlgedeki ¢ocuklarin okula devami etkileyen faktorlerden
ailenin egitim diizeyi ve ailedeki bakim gerektiren engelli ya da yasli bireylerin varliginin etkisi oldugunu
ortaya koymustur.

Olgme ve degerlendirme siirecinde karsilan problemleri, 6grenci kaynakli, 6gretmen kaynakli ve egitim-
Ogretim siirecinden kaynakli problemler, dlgme-degerlendirme aracindan kaynakli problemler olarak dort
problemi, okulu dnemsememek, kaygisiz 6grenciler olarak ortaya ¢ikmaktadir. Dezavantajli gruplardaki
cocuklarin karsilastiklart onyargi ve toplumsal dislanma sorununun, onlarin okul basarisi ile de iligkili
oldugu aciktir. Bu konuda genis capli ¢éziimler aranmasi gerektigi ve okul basarisini arttirmanin 6ncelikle
ailelerin sosyoekonomik anlamda gelisimlerinin saglanmasiyla ve egitsel olarak bilinglendirilmesiyle
dogru orantili olarak artabilecegi yoniinde goriisler belirtilmistir (Geng vd., 2015). Diktas vd. (2016) ise
dezavantajli 6grencilerin egitimi konusunu aile, 6grenci, 6gretmen ve idareci boyutunda biitiinsel olarak
incelemistir. Benzer olarak burada ailelerin Onyargi ve sosyal diglanmaya maruz kaldiklarindan sikca
bahsettigi; idareci ve 6gretmenlerin davranis problemleri ve derse uyum saglayamama problemlerini dile
getirdikleri goriilmiistiir.

Olg¢me ve degerlendirmeye iliskin 6gretmen kaynakli problemler; lgme degerlendirme konusunda yetersiz
hissetme, uygun Ol¢me araglar1 bulmakta sorun yasama, motivasyon eksikligi olarak sayilabilir. Bayir
(2019)’mm yaptig1 calismada; Ogretmen adaylarmin goziinden dezavantajli gruptaki cocuklarin egitim
stireclerinin incelendigi ¢alismada 6grenmelerdeki etkililigin saglanmasi i¢in 6greticilerin igerigi materyal
ve etkinliklerle zenginlestirmenin etkili olacagi, aile egitiminin 6nemi gibi sonuglar elde edilmistir. Buna
ek olarak Yasar ve Amag (2018) dezavantajli 6grencilerin egitimleriyle ilgili 6gretmen adaylariyla yaptigi
calismada farkli gruplardan 6grencilerin egitim ihtiyaglarinin karsilanmasinda 6gretmen egitimlerindeki
farklilagmanin 6nemli oldugu ortaya konmustur.

Egitim-6gretim siirecinden kaynakli problemler olarak ders siirelerinin yetersiz olusu, derslere uygun
6lgme araci kullanilamamasi sayilabilir. Dezavantajli 6grencilerin okul doyum diizeylerinin incelendigi
calismada okul doyum diizeyi ile algiladiklar1 sosyal destek ve algiladiklar1 6gretmen davraniglari arasinda
anlamlt iligki bulunmadig1 ortaya konmus ve bu durumun dezavantajli 6grencilerin okula devamsizlik
diizeyleriyle iliskili olabilecegi yoniinde diisiince ortaya konmustur (Oksiiz vd., 2018). Bu durumu
destekleyecek sekilde Adigiizel (2020) calismasinda dezavantajli 6grencilerin egitim hakkindan yeterince
yararlanamadigini ve okullagma oranlarinin arttirilmasi gerektigini belirtmistir.

Olgme-degerlendirme araglarindan kaynaklanan problemler; dgrenciye uygun dlgme araci hakkinda bilgi
eksikligi, uygun 6lgme aracina karar verememek, dlgme aracinin 6lgiilecek 6zellikleri 6lgememesi, Glgme
aracinin hata barindirmasi, 6lgme aracinin duyarli olmamasi olarak degerlendirilebilir. Nitekim yapilan
baz1 aragtirmalarda da Ogretmenlerin ve Ogretmen adaylarimin Olgme ve degerlendirme yoOntemleri
hakkinda yeterli bilgi sahibi olmadiklar1 (Acar ve Anil, 2009; Akdag, 2011; Bal ve Doganay, 2010) uygun
6lgme araclarim hazirlamada zorlandiklarin1 (Bayat ve Sentiirk, 2015) belirlenmistir. Bu sebeple
Ogretmenlerin hizmet i¢i egitimlerle 6lgme ve degerlendirme siireci ile ilgili egitim almalari, ayrica egitim
fakiiltelerinde O6l¢gme ve degerlendirmeyle ilgili derslere daha fazla yer verilmesi ve bu derslerin
igeriklerinin brans bazinda 6zellestirilmesi 6nem arz etmektedir.

Olgme-degerlendirme siirecinde karsilagilan giicliiklerin  ¢oziimiine iliskin &gretmenlere Slgme
degerlendirme ile ilgili egitim verilmesi, 6grencilere egitim verilmesi, devamsizlig1 azaltmak i¢in projeler
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gelistirilmesi, velilerin bilinglendirilmesi, okuma yazma probleminin ¢odziilmesi i¢in destek olunmasi,
Ogrenci ve oOgretmenlerin motive edilmesi gibi caligmalar yapilabilir. Kazu (2019) arastirmasinda
dezavantajliligin ve yoksullugun egitimle anlamli yonde iliskili oldugu konusunda Ozbas (2018) ile benzer
sonuclar ortaya koymustur. Ailelerin issizliginin, ekonomik kaygilarinin, konut yetersizliginin, sosyal
giivence ve giivenlik problemlerinin ¢ocuklariin egitimi konusunda gereken 6zeni gostermekten onlar
alikoydugu ve hatta okul ¢agindaki ¢ocuklarinin da onlarla birlikte gilindelik islerde ¢aligmalarina neden
oldugunu ortaya koymuslardir.

5. SONUC ve DEGERLENDIRME

Literatiirdeki ¢aligsmalar dogrultusunda dezavantajli bolgede calisan Ogretmenlerin egitim Ggretim
siirecinde giicliikkler yasadiklar1 gibi 6lgme ve degerlendirme silirecinde de giiclikkler yasadigi
goriilmektedir. Ogretmenlerin calistiklar1 dezavantajli bolgenin kosullarinin farkinda olduklari, yine
dezavantajli bdlgenin kosullarindan kaynaklanan giicliikklerin farkinda olduklar1 ancak bu durumun
farkindalikla simirlt kaldigi yeterli ¢oziim tiretemedikleri sdylenebilir. Dezavantajli bdlgede calisan
Ogretmenlerin birden fazla kaynagin sebep oldugu problemlerden etkilendigi ve 6lgme degerlendirme
siirecinde bu problemlerin dogrudan etkili oldugu sdylenebilir. Ogretmenlerin karsilastiklar1 problemlere
bireysel ¢abalarinin yeterli olmadigi, genis kapsamli ve sistematik ¢oziim faaliyetlerinin diizenlenmesinin
daha etkili olacagi diisiiniilmektedir. Bu baglamda dezavantajli bolgedeki ogrencilerin okula uyum
noktasinda genis kapsamli program uygulanmasi gerekmektedir. Dezavantajli bdlgenin sartlarinin
iyilestirilmesi 6gretmenlerin okulda karsilastiklar: problemleri ortadan kaldirilmasi, 6grencilerin okula ve
derslere uyumu agisindan 6nem arz etmektedir.

Ayni zamanda Anayasal bir hak konumunda olan egitim hakki dezavantajli olan ya da olmayan tiim
bireyler i¢in gecerli bir haktir. Bu sebeple 6zellikle dezavantajli olan gruplarin egitim hakkindan tam
olarak yararlanmasimnin saglanmasi igin gerekli tedbirler alinmalidir. Ozellikle devamsizlik ve derse karsi
ilgisizlik sebebiyle dlgme ve degerlendirmede yasanan giigliiklerin oldugu inkar edilemez bir gergekliktir.
Bu giigliiklerin ortadan kaldirilmasina yonelik olarak tarafimizca su Onerilerde bulunulmaktadir.
Ogretmenlere seminer ve hizmet ici egitimler diizenlenerek dlgme degerlendirme konusunda eksik bilgileri
varsa gelistirmeleri saglanabilir. Hizmet i¢i egitim faaliyetleri genis zaman araliklarinda ve her derse
yonelik ayrintili calismalar seklinde diizenlenebilir. Egitim 6gretim faaliyetlerine veli katilim1 saglanarak
6lgme degerlendirme konusunda veliler bilinglendirilebilir. Ogrencilere egitim verilerek 6grencilerin dlgme
degerlendirme konusunda bilinclenmesi saglanabilir. Ogretmenlerin uzman goriisiine basvurabilecekleri
dlgme degerlendirme uzmanlariyla bir arada bulunmalar1 saglanabilir. Olgme degerlendirme uzmanlari il,
ilce milli egitim midirliikleri kadrolarinda istihdam edilebilir. Uzmanlar tarafindan 6lgme
degerlendirmede karsilasilan giicliiklere iliskin durumlar &rneklerle uygulamali olarak anlatilabilir. Olgme
degerlendirme siirecinde karsilagilan giigliikler dersler bazinda karsilastirmali olarak incelenebilir. Bu
alanda yapilan ¢alismalar artirilabilir.
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