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KONUSMA HALKASI OGRENME TEKNIGININ YABANCI DIL
OGRETIMINDE AKADEMIK BASARIYA ETKIiSi

THE EFFECT OF SPEECH LEARNING CIRCUS TECHNIQU’S ON
ACADEMIC ACHIEVEMENT IN TEACHING FOREIGN LANGUAGES

OZET

Bu ¢alismanin temel amaci, Konusma Halkast Ogrenme Tekniginin (KHOT) yabanci dil 6grenimi iizerinde bir
etkisinin olup olmadigini aragtirmaktir. Bu aragtirmada deneysel arastirma desenlerinden 6ntest-sontest kontrol gruplu
desen kullanilnigtir. Arastirma Indnii Universitesi Yabanci Diller Yiiksek Okulu Hazirlik simifinda okuyan 50
katilimci lizerinde bes haftalik siirede yiiriitilmiistiir. Deneysel calismanin yiiriitiildiigii siirecte Past Perfect Continous
ve Past Perfect Tense konulari islenmistir. Arastirmanin verileri uzman goriisii sonucunda son halini alan rubrikler
yardimiyla elde edilmistir. Elde edilen bu verilerin dagilimmin normalligini denetlemek amaci ile Kolmogorov
Smirnov ve Shapiro-Wilk Testlerinden yararlamlmigtir. Bunun yaninda tek yonlii varyans analizi ve Ancova analizi
ile deney ve kontrol gruplar basar1 ortalamalar karsilagtirilmistir. Ancova analizi sonuglarina gore deney ve kontrol
gruplari Present Perfect Continious Tense puanlart arasinda anlamli diizeyde goriis farki belirlenememistir. Benzer
sekilde cinsiyet acisindan da Present Perfect Continious Tense puanlari arasinda anlamli sekilde farklilasma
bulunmamistir. Sonug olarak, elde edilen bulgular yabanci dil 6grenme siirecinde “Konusma Halkast Ogrenme
Tekniginin’ kullanimi yabanci dil 6grenimi {izerinde etkili olmadigt sonucuna varilmistir. Buna karsin deney grubu
basar1 puanlart nispeten kontrol grubundan daha yiiksektir. Ayni bulgular cinsiyet degiskeni acisindan da elde edilmis,
deney grubundaki kadin ve erkeklerin kontrol grubundaki kadin ve erkeklere oranla basari puanlari daha yiiksek
bulunmustur. Arastirma bulgularina gore konugma halkasi teknigi anlamli fark yaratacak diizeyde etkili bulunmasa da
kontrol grubu ile kiyaslandiginda yabanci dil 6gretimine alternatif bir ydntem olarak degerlendirilebilir. Bu yontemin
yabanci dil derslerinde duyussal 6zelliklere (Tutum, ilgi, 6zyeterlik v.b.) ne 6l¢iide etki ettigi arastirilmasi gereken bir
durum olarak 6nerilebilir.

Anahtar Kelimeler: Konusma Halkas1 Ogrenme Teknigi, Yabanci Dil Ogrenimi, Past Perfect Continous Tense, Past
Perfect Tense, Akademik Basari.

ABSTRACT

The main purpose of this study is to investigate whether there is any effect of using the Speech Circus Technique on
Foreign Language Learning. This study is a quantitative and qualitative study. The study was carried out for five
weeks on experimental B7 and controlled B8 classes of two groups, involving a total of 50 students who study at the Higher
School of Foreign Languages of Inonu University in Malatya during the years of 2017-2018. The Unit’s chosen two tenses in
Pre-intermediate level; Past Perfect Continuous Tense and Past Perfect Tense were targeted to be taught to 25 students of
experimental group B7class by means of Speech Circus Teaching Technique but not implementing anything to the controlled
group B8 class. But prior to anything, pretest and posttest were applied to both groups. Data were obtained from students by
implementing pretest and posttest with authentic Experimental-Controlled Groups Research Designs (ECGRD). The obtained
data were evaluated by means of grading from “a rubric” which was developed under the supporting views of an expert.
Obtained grades were analyzed through SPSS statistical packet program and important findings were reached. In order to find
the differences between figures of the experimental group for the Past Perfect Continuous Tense (PPCT) variable out of protest
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and post-test, the figures were processed through the Wilcoxon Analyze packet program and significant differences were
observed (p<,05). Similarly, in order to find the differences between figures of the experimental group for Past Perfect Tense
(PPT) variable out of pretest and post test, the figures were again processed through Wilcoxon Analyze packet and significant
differences were observed (p< ,05) from that results too. In conclusion, It was observed that the effect of the Speech Circus
Learning Technique using in Foreign Language Learning (FLL) is of great importance. Although this technique is not
commonly used when the literal domain is surveyed, it can be suggested that most educators, multi-discipline teachers
especially, English language practitioners should implement it into their English teaching classes.

Keywords: Speech Circus Learning Technique, Foreign Language Learning, Past Perfect Continuous Tense, Past Perfect
Tense, Academic Success.

1. GIRIS
Bir yabanci dili bilmek ve giindelik yasamda etkili bir sekilde kullanmak giiniimiiz birey nitelikleri

arasinda gosterilen onemli dzeliklerden biridir. Bu yabanci dilin ingilizce olmas ise birey igin evrensel
anlamda kullanilan bir dili bilme yoniiyle 6nem kazanmaktadir.

Ulkemiz agisindan bir degerlendirme yapildiginda yabanci dil 8gretim basarisinin beklentilerin altinda
kaldig1 sdylenebilir. Bu sonucu ortaya g¢ikaran pekgok etkenden s6z edilmekle beraber heniiz gergek
anlamda bir ¢6ziim bulunamadigi da ortadadir. Tirkiye’de yabanci dil 6gretiminde yasanan sorunlarin
varligii siirdiirmesi bu konudaki aragtirmalarin da yapilma sikligini artirmistir. Bu arastirmalardan
Tuncer, Berkant ve Dogan’a goére (2015) yabanci dil basarisini etkileyen degiskenler olarak dgrenme
stilleri ve stratejileri, kisilik, yaraticilik, motivasyon, tutum, inang, kaygi gibi bircok durumdan
sozedilebilir. Yabanci dil 6grenme basarisini etkileyen faktorler arasinda bireysel ayriliklarin oldugu
alan yazindaki birgok arastirmada da (Tuncer ve Temur, 2017; Bartram, 2010; Masgoret & Gardner,
2003; Dornyei & Csizer, 2002; Baker, 1992; Gardner, 1985; Asakawa ve Oller, 1977; Gardner &
Lambert, 1972) vurgulanmistir. Bazi aragtirmalarda ise bireysel ayriliklardan birine odaklanilarak
yabanci dil 6gretiminde yasanilan sorun agiklanmaya caligilmistir. Bu arastirmalara drnek olarak tutum
degiskenine odaklanan Garrett (2010), Oppenheim (1992) ve Allport (1954) kayginin bireysel farklar
arasinda daha fazla 6n plana ¢iktigimi iddia eden Arnold ve Brown (1999), Ehrman, Leaver & Oxford
(2003), Doryei (2012), Dornyei (2005) gosterilebilir. Yabanct dil 6greniminde kaygi ile akademik
basar1 arasinda negatif bir korelasyon oldugu bulgusunu tasiyan arastirmalar (Demirdas & Bozdogan,
2013; Horwitz, 2001; Saito, Horwitz ve Garza, 1999; Kunt, 1997; Aida, 1994; Ganschow vd., 1994;
Phillips, 1992; Proulx, 1991; Trylong, 1987) yabanci dil 6gretiminde 6grenen kaygisinin etkisini
dogrulamaktadir.

Yabanci dil 6greniminde etkili olduguna inanilan ve yukarida verilen bir¢ok arastirmada dikkat ¢eken
bireysel ayriliklar iilkemizdeki diisiik yabanci dil 6grenme basarisin1 agiklamada yeterli degildir. Belki
de Fasold (1991), Cummins (1994), Brown (1995), Richards (2001) ve Belcher’in (2006) dikkati ¢ektigi
gibi yabanci dil 6grenme basarisini engelleyen kiiltiire odaklanmak gerekmektedir. Bu arastirmacilara
gore dil, 6zglin bir beceri olduguna gore her bolgeye veya kiiltiire uygun egitim programlarinin
hazirlanmasi gerekmektedir.

Bu arastirmada ise bir¢ok arastirmanin konusunu olusturan, etkileyen-etkilenen iliskisi belli dlgiilerde
ortaya konulmus, bireysel ayriliklar yerine dgretme yontemine odaklanilmistir. Ogretmenlerin bir
yabanci dili &gretirken uygun Ogretim yontem ve tekniklerini kullanmamalar1 da diisiik basari
Oykiisiiniin bir nedeni olabilir. Yabanci dil 6gretiminin okuma, yazma, konusma gibi bir¢ok beceriyi
gelistirmeyi hedefledigi dikkate alindiginda 6grenme-6gretme siirecinde secilecek yontemlerin oldukca
onemli oldugu {izerinde uzlasilabilecek bir durumdur. Bu arastirma bu belirlemenin bir iiriinii olarak
planlanmis, konugma halkasi tekniginin yabanci dil 6gretiminde etkili olup olmadigi tartisilmistir. Alan
yazinda da bu belirlemeyi destekleyen calismalar yapilmistir. Noviyenty (2018) yapmis oldugu bir
arastirmada Ingilizce gretmenlerinin bu dersin dgretiminde rol yapma, grup sunumu, grup tartismast,
konugma yarigmasi, diyaloglar, dogrudan diizeltme, grupta konusma, tartisma yarigmasi, oyunlar ve
sarkilar kullandiklarin1 gozlemlemislerdir. Oradee (2012) yabanci dil Ogretiminde konusma
becerilerinin gelistirilmesinde grup ¢alismalarinin etkili olduguna dair kanitlar oldugunu belirtmisglerdir.
Brown (2007) yabanci dil 6gretiminin orta ve ileri seviyelerde sozlii raporlar, dzetlemeler ve kisa
konugmalar1 6nermektedir (Akt. Derakhshan, Khalili ve Behesti, 2016). Bu agidan bakildiginda yabanci
dil Ogretiminde konusma halkast Ogretim tekniginin etkili bir O6grenme yaklasimi olarak
degerlendirilebilecegi sdylenebilir.
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Ozellikle konusma becerisinin gelistirilmesinde etkili olmas1 beklenen konusma halkasi teknigi (KHOT)
Ogrencilerin bir konu veya durum {izerindeki farkli bakis agilarii agiga vurmaya, degisik ve cesitli
davraniglarini yenilemeye ve gelistirmeye olanak saglayan bir teknik olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu
teknigin bir bagka hedefinin 6grenciler arasinda giiven saglamayi ve birbirine saygili olacagi bir ortamini
hazirlamayi, sicak iligskiler kurmayi ve kaynastirmayi gelistirmek oldugu (Goziitok, 2006) ifade
edilmektedir. Konugma halkas1 6grenme teknigi yapilandirmaci 6gretim modellerinden biri olup,
Piaget’in zihinsel gelisim kurami temel alinarak olusturulmustur (Bybee, 1997). Bu teknigini kullanimi
ile Bloom’un biligsel alan taksonomisini olusturan alti basmakta 6gretimin hedeflendigi, 6grenciye
0zdegerlendirme imkani verdigi, 6grenilerinlerin kavranmasi ve degerlendirmesinde kullanilabilecegi
(Dikici, Tiirker & Ozdemir, 2010) belirtilmektedir.

Yukarida da deginildigi gibi yabanci dil 6gretiminde basart anlaminda etkili olduguna inanilan
durumlardan biri 6gretim esnasinda bagvurulan 6gretim yontem ve yaklasimlaridir. Alan yazina gore bir
degerlendirme yapildiginda konusma halkas1 6gretim teknigini yabanci dil 6gretimi agisindan ele alan
aragtirma sinirliliginin oldugu goézlenmistir. Bu belirleme bu arastirmayi 6zgiin bir arastirma haline
getirmektedir. Genel amaci konusma halkasi tekniginin yabanci dil 6gretimindeki etkililigi olarak ifade
edilebilecek bu arastirmada asagidaki sorulara yanit aranmistir;

Genel amaglar kapsaminin yaninda, alt amaglari su sekilde siralayabiliriz
e KHOT’nin ingilizce 6grenimi {izerinde etkisi var nm?

e  KHOT’nin Deney Kontrol Grubu Ontest-Sontest Arastirma Deseni (DKGOSAD) yardimiyla elde
edilen puanlari arasinda anlamli bir fark varmi?

e  KHOT’nin Past Perfect Tense ve Past Perfect Continous Tense unite konularinin deney grubuna
ogretilmesi iizerinde bir etkisi olmus mu?

2. YONTEM

Bu arastirma deneysel modele gore yiiritiilmiistiir. Deneysel arastirmalar bilimsel ¢alismay1 yiiriiten
bireyin kontrolii ve gézetimiyle degiskenlerin birbirleriyle olan neden-sonug ilskisini bulmak i¢in veri
elde etmek amaciyla yapilan bilimsel bir arastirma tirtidiir (Biiytikoztiirk, 2007; Karasar, 2005). Bu
calismada deneysel desenlerden eslestirilmemis gruplar Ontest-sontest deney-kontrol gruplu desen
kulanilmistir. Bu arastirma deseni denklestirilmemis desen olarak da adlandirilabilir. Ontest-Sontest
Kontrol Gruplu segkisiz desenler genellikle egitim ve psikolojide yaygin olarak kullanilmaktadir.
Deneysel ¢alismalarda arastirma gegerligini etkileyen durumlardan biri kontrol grubunda da deneysel
grupta oldugu gibi bir islemin yiiriitiilebilme ihtimalidir. Bu nedenle bu aragtirmanin yiiriitiildiigi
Ogretim programindaki Ogretim elemanlar ile yapilan goriismelerde konugma halkasi teknigine bu
dersin dgretiminde daha 6nce hi¢ bagvurulmadigi, bagvurulmasinin da diistiniilmedigi belirlenmistir.

2.1. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2017-2018 &gretim yilinda Inénii Universitesi Yabanci Diller Yiiksek
Okulunda Ingilizce hazirlik egitimi alan géren 50 6grenci olusturmaktadir. Rastgele bir segimle bu
Ogrencilerin yarisi deney, yarist kontrol grubu olarak atanmistir.

2.2. VERI TOPLAMA ARACLARI

Bu ¢alismanin veri toplama araglari deneysel islemin baslagicinda ve sonunda hem deney hem de
kontrol grubuna uygulanmak suretiyle veriler elde edilmistir. Uzman goriisii alinarak hazirlanan ve
degisik konu basliklarini kapsayan veri toplama araglar1 ‘Makine’, ‘Egitim’ ve ‘Akilli Telefon’ gibi
basliklar igermektedir. Bu veri toplama araglari bes haftalik bir siirecteki bu arastirmanin ontest ve
sontest ol¢iimlerinde kullanilmistir. Deneysel siirecte Present Perfect Continous Tense (PPCT) ve
Present Perfect Tense (PPT) konular1 islenmistir.

Deney ve kontrol gruplarinda okutulan igerik Oxford yaymlarmin B1 Pre-intermediate seviyesindeki
kitabin {iglincii tinitesinin 3.4 Speaking and Writing iist basligindan secilmistir. Listening and Speaking
alt baghigiyla islenen metnin Ryu’ story ve Marta’s story ile ilgili konugma konusu segilmistir. Ryu’nun
bir tren yolculugundaki kompartmandaki kisilerle ilgili hikaye, Marta’nin ise Chicago’ya yaptig1 bir
ucak yolculuguyla ilgili hikdye O6grencilere dinletilmistir. Her iki konuyu iceren Ryu ve Marta’nin
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yolculuk esnasindaki fotograflari projektor yardimiyla tahtaya yansitilarak dinleme gergeklestirilmistir.
Hikayelerle ilgili Ingilizce kelimeler tahtaya yazilmistir. Bu kelimeler Ryu’ story igin (sitting, angry,
woman, train, a straw, carton, blackcurrant juice), Marta’s story i¢in (suddenly, pilot, land, runaway,
took off, really scared) seklindedir. Ogrencilerden bu hikayelerle ilgili goriis ve diisiincelerini Konusma
Halkas1 Ogrenme Teknigini kullanarak PPCT ve PPT’e gore agiklamalari istenmistir. Bu uygulama
farkli konu basliklariyla ¢arsamba ve persembe giinleri kirkbes dakikalik bir zamanda yiirtitilmistiir.

Farkli konu bagliklarini igeren veri toplama araglarinin degerlendiirlmesinde uzman goriisiine gore
yapilandirilan bir rubrikten yararlanilmistir. Bu rubrigin 6zellikleri asagidaki gibidir.

Tablo 1. Ogrenci Performanslarinin Degerlendirilmesine Kullanilan Rubrik

Boyut 4 Puan 3 Puan 2 Puan 1 Puan Toplam
1-Konu Biitiinliigi Konu biitliinliigiine Konu biitiinliigine Konu biitinliigiine Konu  biitiinligi
ve Hakimiyeti hakimiyet becerisi hakimiyeti iyi. hakimiyeti zayifur.  hakimiyeti yok
cok iyi.
2-Zaman Uyumu Ingilizce gramer  Ingilizce gramer Ingilizce  gramer Ingilizce gramer
kullamm  becerisi kullamim becerisi iyi ~ kullamm  becerisi kullanim becerisi
cok iyi zayiftir. hi¢ yoktur.
3-Kelime Kullannm Kelime  kullannm Kelime kullannm Kelime kullanom Kelime kullamim
Diizeyi ve Becerisi diizeyi yiiksek ve diizeyiiyi ve kismen diizeyi orta ve diizeyi hi¢ yoktur.
cok iyi. tamdir. diistiktiir
4-Uygun Baglag, Uygun baglag Uygun baglag Uygun baglag Uygun baglag
uygun gramer kullanim becerisi ¢cok kullanim becerisi kullammm  becerisi kullannom  becerisi
Kullanmim Becerisi iyi. kismen iyi. orta. cok zayif.
5- Kelimeleri dogru Tamam dogru Birkagi yanlis Birgogu yanlis Bilyiik  ¢ogunlugu

yazma veya tamami hatali

Toplam Puan

Tablo 1°de de goriilecegi lizere 6grenci performanslarinin degerlendirilmesinde bes boyutta ve dort
gosterge kademesinden olusan bir rubrikten yararlanilmigtir. Bu rubrik {i¢ alan uzmaninin goriisleri
neticesinde son halini almistir.

2.3.

Bu calismanin verileri, ontest ve sontest formlar1 kullanilarak elde edilmistir. Elde edilen bu verilerin
dagilimmin normalligini denetlemek amaci ile Kolmogorov Smirnov ve Shapiro-Wilk Testlerinden
yararlanilmistir. Bunun yaninda tek yonlii varyans analizi ve Ancova analizi ile deney ve kontrol
gruplar1 basar1 ortalamalari karsilastirilmastir.

3. BULGULAR

Arastirma deney ve kontrol gruplari rastgele bir secimle 25’er 6grenciden olusturulmustur. Deney ve
kontrol gruplar1 uygulama oncesi denklik durumlarina iliskin bagimsiz gruplar t testi sonuglar1 Tablo
2’de verilmistir.

Veri Analizi

Tablo 2. Deney ve Kontrol Gruplar: Uygulama Oncesi Denklik Durumlarina iliskin Bagimsiz Gruplar t Testi

Sonuglari
Levene T testi
Grup N X SS F p t p
Deney 25 50.08 5.94 .882 .353 .338 737
Kontrol 25 49.30 9.50

Tablodaki bagimsiz gruplar t testine gore deney ve kontrol gruplarinin deneysel uygulama 6ncesindeki
basar1 durumlar1 anlaml bigimde farklilagmamaktadir (p=.737>.05).

Deney ve kontrol gruplarinin Present Perfect Continious Tense (PPCONT) ve Present Perfect Tense
(PPT) basar1 puanlar karsilastirilmadan 6nce hangi analiz yonteminin secilecegini belirlemek amaciyla
her iki puan tiirliniin homojenligini test etmek amaciyla Kolmogorov Smirnov ve Shapiro Wilk analizleri
yapilmig ve Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. PPCONT ve PPT Puanlarinin Homojenlik Degerleri

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk

Statistic df Sig. Statistic df Sig.
PPCONT ,077 42 ,200 ,985 42 ,860
PPT ,110 42 ,200 ,967 42 ,269
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Tablo 3’teki degerlerden de goriilecegi gibi her iki puan da homojen bir bigimde dagilmaktadir. Bu
nedenle bu her iki puan tiiriiniin gruplar (deney-kontrol) ve cinsiyet agisindan karsilastirilmasinda
Ancova analizi kullanilmasina karar verilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinda etkinlikleri tamamlanmasini takiben uygulanan 6l¢gme araci ile PPCONT
konusuna yonelik 6grenci puanlari elde edilmistir. Elde edilen bu puanlarin gruplar ve cinsiyet agisindan
anlml1 bir bigimde farklilagip farklilasmadigini belirlemek amaciyla yapilan Ancova analizi sonuglari
Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. PPCONT Konusuna Yonelik Puanlarin Ancova Analizine Gore Karsilastirilmasi

Type IlIl Sum of Mean Partial Eta Noncent. Observed
Source Squares df Square F Sig. Squared Parameter  Power®
Corrected Model 303,798? 2 151,899 1,186 ,316 ,057 2,372 244
Intercept 136878,394 1 136878,394 1068,911 ,000 ,965 1068,911 1,000
Den_kont 110,094 1 110,094 ,860 ,360 ,022 ,860 ,148
Cinsiyet 233,966 1 233,966 1,827 ,184 ,045 1,827 ,261
Error 4994,106 39 128,054
Total 141984,000 42
Corrected Total ~ 5297,905 41

a. R Squared =,057 (Adjusted R Squared =,009),

b. Computed using alpha =,05

Kadin (Xdeney=58.37; Xkontroi=59.91), Erkek (Xdeney=58.14; Xontoi=50.90); Deney (X=58.78), Kontrol (55.60)

Tablodaki Ancova analizi sonuglarina gore deney ve kontrol gruplari Present Perfect Continious Tense
puanlar1 arasinda anlamli diizeyde goriis farki belirlenememistir (p=.360>.05). Benzer sekilde cinsiyet
acisindan da Present Perfect Continious Tense puanlart arasinda anlamli sekilde farklilasma
bulunamamistir (p=.184>.05). Cinsiyet degiskeni agisindan ger¢eklesen durumu daha iyi yorumlamak
i¢in olusturulan grafiksel gosterim Sekil 1’de verilmistir.

Present Perfect Continious Tense

62,00
—— Female
Male

60,00

58,00

56,00

Estimated Marginal Means

54,00 S~

52,00

Sekil 1. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore PPCONT Puan Dagilim1

Grafikte de goriilecegi gibi gruplar arasinda anlamli diizeyde fark belirlenememesine karsin deney
grubundaki erkek ve kadinlarin puan ortalamasi kontrol grubundan yiiksektir.

Arastirmada ikinci olarak PPT konusuna yonelik puanlari Ancova analizi ile karsilastirilmig ve Tablo
5’teki sonuglar elde edilmistir.

Tablo 5. PPT Konusuna Yonelik Puanlarin Ancova Analizine Gore Karsilastirilmasi

Type Il Sum of Mean Partial Eta Noncent. Observed
Source Squares df  Square F Sig. Squared Parameter  Power®
Corrected Model 690,083? 2 345,042 2,697 ,080 ,121 5,394 ,503
Intercept 156092,875 1 156092,875 1220,025 ,000 ,969 1220,025 1,000
Den_kont 502,473 1 502,473 3,927 ,055 ,091 3,927 ,489
Cinsiyet 282,641 1 282,641 2,209 ,145 ,054 2,209 ,305
Error 4989,750 39 127,942
Total 161109,000 42
Corrected Total 5679,833 41

a. R Squared =,121 (Adjusted R Squared =,076)

b. Computed using alpha = ,05

Kadin (Xdeney=65.87; Xkontrol=61.16), Erkek (Xdeney=62.91; Xkontroi=53.90); Deney (X=64.62), Kontrol (57.62)




Journal of Social and Humanities Sciences Research (JSHSR) editor.jshsr@gmail.com

Tablodaki Ancova analizi sonuglarina gore deney ve kontrol gruplar1 Present Perfect Tense puanlar
arasinda anlamli diizeyde goriis farki belirlenememistir (p=.055>.05). Benzer seklilde cinsiyet agisindan
da Present Perfect Tense puanlar arasinda anlamli sekilde farklilagma bulunamamistir (p=.145>.05).
Analiz sonucunda elde edilen cinsiyet puan grafigi ise Sekil 2°deki gibidir.

Present Perfect Tense

68,00

—— Female
Male

66,00

64,00

62,00

60,00

Estimated Marginal Means

58,00

56,00 N

T
Exp cont
Exp_cont

Sekil 2. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére PPT Puan Dagilim

Bir onceki grafige benzer sekilde deney grubundaki erkek ve kadinlarin puan ortalamasi kontrol
grubundan yiiksektir.

4. SONUC ve TARTISMA

Konusma halkas1 6grenme tekniginin yabanci dil 6gretiminde etkisinin arastirildigi bu arastirmanin
sonucunda deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli diizeyde bir fark gozlenememistir. Buna sonuglara
gore farkl iceriklerde yiiriitiilen konusma halkas1 6gretim teknigi etkinligi anlatim yontemine kiyasla
daha etkili bulunamamustir. Bu arastirmanin aksine Yeganehpour & Takkag (2016) yiiriittiikleri doktora
tez calismasinda, smif etkinligi olarak kullandiklar1 konugsma tdretimi (ice-breaker) tekniginin
Ogrencilerin yabanci dil 6grenimindeki (konusma becerileri) akademik basarilar1 iizerinde anlamli
Ol¢iide etkili oldugunu rapor etmislerdir.

Alan yazinda konusma halkas1 6gretim tekniginin yabanci dil 6gretiminde etkililigine iliskin herhangi
bir ¢caligsmaya rastlamamistir. Ancak yabanci dil disinda pek¢ok disiplinde bu yaklagiminin etkililigine
iliskin arastirmalar yapilmistir. Bu aragtirmalardan biri Uysal (2010) tarafindan yapilmis, konusma
halkas1 6gretim tekniginin fen bilgisi 6gretiminde etkili oldugu rapor edilmistir. Konusma halkasi
ogretim tekniginin fen 6gretiminde etkili oldugu bulgusu Harurluoglu & Kaya (2009) tarafindan da elde
edilmistir. Fen dersine yonelik 6grenme becerilerini gelistirmek amaciyla konugma halkas1 6grenme
teknigini deneysel arastirmalarinda kullanan Schneider ve Renner (1980), Purser ve Renner (1983),
Renner, Abraham ve Birnie (1985) 6grencilerin zihinsel gelisimi, Lawson, (1996), Ward ve Herron
(1980) muhakeme kabiliyeti ve Schneider ve Renner (1980) 6grenme basarisi tizerine etkisi oldugunu
raporlastirmislardir. Yapilan alan yazin taranmasinda Konusma Halkas1 Ogrenme teknigin biyoloji dersi
ogretiminde de (Atay ve Tekkaya, 2008, Lawson, 1991; Lawson, 1996) etkisinin oldugu bulgularina
rastlanmistir. Benzer sekilde Ozgiir, Dingol ve Y1lmaz (2012) konusma halkasi 6gretim tekinigine gore
ylriitiilen 6gretimin etkiligi konusunda uygulama sonrasi anlama diizeylerinde ciddi artislar oldugunu
belirtmislerdir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular degerlendirildiginde bes haftalik bir siirecte hazirlik sinifi
ogrencilerinin kendilerini ifade etmeleri ve edindikleri Ingilizce bilgisini hem yazili ve hem de sozlii
olarak kullanacak diizeye gelmedikleri diisiiniilmektedir. Bunun yaninda bu bulgularin ortaya
¢ikmasinda arastirma kapsamindaki dgrencilerin performans sergilerken 6zgiivenlerinin diigiik olmasi
ve konuyla ilgili istenen yazili metinleri yazma esnasindaki isteksizliklerinin etkili oldugu
diistiniilmektedir.



Journal of Social and Humanities Sciences Research (JSHSR) editor.jshsr@gmail.com

KAYNAKCA
Allport, G. W. (1954). The nature of prejudice. Cambridge, MA: Perseus Books

Aida, Y. (1994). Examination of Horwitz, Horwitz, and Cope’s construct of foreign language anxiety:
The case of students of Japanese. Modern Language Journal, 78, 155-167.

Arnold, J. & Brown, H.D. (1999). A map of the terrain. In J. Arnold (Ed.), Affect in Language Learning
(pp. 1- 24). Cambridge University Press.

Asakawa, Y. & Oller, J. (1977). Attitudes and attained proficiency in EFL: A sociolinguistic study of
Japanese learners at the secondary level. SPEAQ Journal, 1, 59-79.

Atay, P.D. & Tekkaya, C., 2008. Promoting students’ learning in gene- tics with the learning cycle. The
Journal of Experimental Education, 76(3), 259-280.

Baker, C. (1992). Attitudes and languages. Clevedon, UK: Multilingual Matters.
Bartram, B. (2010). Attitudes to modern foreign language learning. London, UK: Continuum.

Belcher, D.D. (2006). English for Specific Purposes: Teaching to Perceived Needs and Imagined Futures
in Worlds of Work, Study, and Everyday life. TESOL Quarterly, 40(1), 133-156

Brown, J. D. (1995). The Elements of Language Curriculum. Boston, Massachusetts: Newbury House.

Biiyiikoztiirk, S. (2007). Deneysel Desenler: Ontest-Sontest Kontrol Grubu Desen ve Veri Analizi (2.
baski). Ankara: Pegem A Yayincilik.

Bybee, R. W. (1997). Achieving scientific literacy: From purposes to practices. Heinemann, 88 Post
Road West, PO Box 5007, Westport, CT 06881.

Cummins, J. (1994). Knowledge, power, and identity in teaching English as a second language. In F.
Genesee Ed., Educating Second Language Children, 33-58. Cambridge: Cambridge University
Press.

Demirdas, O. ve Bozdogan, D. (2013). Foreign Language Anxiety and Performance of Language
Learners in Preparatory Classes, Turkish Journal of Education, 2(3), 4-13.

Derakhshan, A., Khalili, A.N. & Behesti, F. (2016). Developing EFL learner’s speaking ability,
accuracy and fluency. English Language and Literature Studies, 6(2), 177-186.

Dikici, A., Tiirker, H. H. ve Ozdemir, G. (2010). 5E 6grenme dongiisiiniin anlaml1 6grenmeye etkisinin
incelenmesi. Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 3(39), 100-128.

Dornyei, Z. (2005) Thepsychology of the language learner: Individual differences in second language
acquisition. Mahwah, NJ: Lawrence Erlbaum.

Dornyei, Z. (2012). ThePsychology of Second Language Acquisition. Oxford UniversityPress, UK.

Dornyei, Z. & Csizer, K. (2002). Some dynamics of language attitudes and motivation: Results of a
longitudinal nationwide survey. Applied Linguistics, 23, 421-462.

Ehrman, M. E., Leaver, B. L. & Oxford, R. L. (2003). A brief overview of individual differences in
second language learning. Elsevier Ltd., 31, 313-330
Fasold, R. (1991). The sociolinguistics of Society. Oxford: Basic Blackwell.

Ganschow, L., Sparks, R.L., Anderson, R., Javorsky, J., Skinner, S. & Patton.J. (1994). Differences in
language performance among high-, average-, and lowanxious college foreign language learners.
The Modern Language Journal, 78(1), pp. 41-55.

Gardner, R. & Lambert, W. (1972). Attitudes and motivation in second language learning. Rowley, MA:
Newbury House.

Gardner, R. (1985). Social psychology and second language learning. The role of attitudes and
motivation. London: Edward Arnold.



Journal of Social and Humanities Sciences Research (JSHSR) editor.jshsr@gmail.com

Garrett, P. (2010). Attitudes to Language. New York: Cambridge University Press.
Géziitok, F. D. (2006). Ogretim ilke ve Yontemleri. Ankara: Ekinoks Yayincilik.

Harurluoglu, Y. & Kaya, E. (2009). Biyoloji 6gretmen adaylarinin biyoloji dgretimine yonelik 6z-
yeterlik inanglari. Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 22(2), 481-496.

Horwitz, E.K. (2001). Language Anxiety and Achievement. Annual Review of Applied Linguistics, 21:
112-126.

Karasar, N. (2005). Bilimsel Arastirma Yontemi (15. Baski). Ankara: Nobel Yayin Dagitim.

Kunt, N. (1997). Anxiety and beliefs about language learning: A study of Turkish-speaking university
students learning English in North Cyprus. Applied Psycholinguistics, 20, 217-239.

Lawson, A. E. (1996). Introducing Mendelian genetics through a learning cycle. The American Biology
Teacher, 58(1), 38-42.

Lawson, A.E. (1991). Exploring growth (& Mitosis) through a lear- ning cycle. The American Biology
Teacher, 53(2), 107-110.

Masgoret, A. M. & Gardner, R. C. (2003). Attitudes, motivation, and second language learning: A meta-
analysis of studies conducted by Gardner and associates. Language Learning, 53(1), 123-163.

Noviyenty, L. (2018). Strategies in learning and techniques in teaching english speaking. English
Franca: Academic Journal of English Language and Education, 2(1), 35-48.

Oller, J., Baca, L. & Vigil, F. (1977). Attitudes and attained proficiency in ESL: A socio linguistic study
of Mexican Americans in the southwest. TESOL Quarterly, 11(2), 173-183.

Oppenheim, A. N. (1992). Questionnaire design, interviewing and attitude measurement. London, UK:
Continuum.

Oradee, T. (2012). Developing speaking skills using three communicative activities (discussion,
problem-solving, and role- play). International Journal of Social Science and Humanity, 2(6),
532- 533.

Ozgiir, S.D., Temel, S. ve Yilmaz, A. (2012). The effect of learning styles of preservice chemistry
teachers on their perceptions of problem solving skills and problem solving achievements.
Procedia- Social and Behavioral Sciences, 46, 1450-1454.

Phillips, E. M. (1992). The effects of language anxiety on students’ oral test performance and attitudes.
The Modern Language Journal, 76(1), 14-26.

Proulx, P. (1991). Anxiety in language learning: Recognition and prevention. Canadian Journal of
Native Education, 18, 53-64.

Purser, R.K., renner, J.W. (1983). Results of two tenth-grade biology teaching procredure. Science
Education, 67(1), 85-98.

Renner, J.W., Abraham, M.R. & Birnie, H.H. (1985). The importance of form of student ac- quisation
daha in physics learning cycles. Journal of Research in Science Teaching, 22(4), 303-325.

Richards, J. C. (2001). Curriculum Development in Language Teaching. Cambridge: CUP.

Saito, Y, Horwitz, E. K. & Garza, T.J. (1999). Foreign language reading anxiety. Modern Language
Journal, 83, 202-218.

Schneider, L.S. & Renner, J.W. (1980). Concret and formal teaching. Journal of Research in Science
Teaching, 17(6), 503-517.

Trylong, V.L. (1987). Aptitude, Attitudes, and Anxiety: A Study of Their Relationships to Achievement
in the Foreign Language Classroom, Unpublished Doctorate Dissertation, Purdue University,
USA.

Tuncer, M., Berkant, G. & Dogan, Y. (2015). Ingilizceye Yénelik Tutum Olgegi’nin Tiirkge’ye
Uyarlanmasi. Egitim ve Ogretim Arastirmalar: Dergisi, 4(2), 260-266.



Journal of Social and Humanities Sciences Research (JSHSR) editor.jshsr@gmail.com

Tuncer, M. & Temur, M. (2017). Yabanci dil hazirlik egitimi alan dgrencilerin yabanci dile yonelik
kaygi ve basarilar1 arasindaki iligkiler, Dicle Universitesi Egitim Fakiiltasi Dergisi, (32), 905-
912.

Uysal, A. (2010). Sinif Ogretmenlerinin 2009 Hayat Bilgisi Ogretim Programinda Belirtilen Strateji,
Yontem ve Teknikleri Uygulamadaki Yeterlilik Diizeylerinin Belirlenmesi. Yayimlanmamig
Yiiksek Lisans Tezi, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Egitim Programlart ve Ogretim
Anabilim Dali.

Yeganehpour, P. & Takkac, M. (2016). Using ice-breakers in improving every factor which considered
in testing learners speaking ability. International Journal on New Trends in Education and Their
Implications, 7(1), 58-68.

Ward, C.R. & Herron, J.D. (1980). Helping students understand formal chemical concepts. Journal of
Research in Science Teaching, 17(5), 387-400.



