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Tiirkiye ve Venezuela Sosyal Bilgiler Programlarinda Ulusal Bagimsizhik Olgusunun
Ogretmen Goriisleri Baglaminda Incelenmesi

An Examination of the Concept of National Independence in the Social Studies Curricula of
Tiirkiye and Venezuela in the Context of Teacher Perspectives

OZET

Bu ¢alisma, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Sosyal Bilgiler Ogretim Programi ile Venezuela Kimlik Dersi Programi’nda ulusal
bagimsizligin temsiline iliskin 6gretmen goriiglerini karsilagtirmali olarak incelemektedir. Amagh 6rnekleme yontemiyle belirlenen
katilimcilar Tiirkiye’den 1’1 stnif 6gretmeni, 4’1 ortaokul sosyal bilgiler 6gretmeni olmak iizere toplam 5 dgretmen, Venezuela’dan
ise ilkogretim diizeyinde gorev yapan 5 smif 6gretmeninden olugsmaktadir. Katilimcilarla yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmus,
elde edilen veriler Braun ve Clarke’in tematik analiz yaklasimi cer¢evesinde ¢oziimlenmistir. Bulgular, her iki programda da
bagimsizlik temasinin merkezi bir konuma sahip oldugunu gostermektedir. Tiirkiye baglaminda bagimsizlik, egemenlik ve direnis
gibi kavramlarin yer aldigi; ancak 6zellikle “egemenlik” kavraminin ¢ogunlukla soyut ve yiizeysel aktarildigi, tarihi olaylarin ise
4-8. siflar arasinda igeriksel bosluklar barmdirdig1 goriilmiistiir. Ayrica, Izmir Tktisat Kongresi gibi ekonomik bagimsizlik
unsurlarima ve kadin ya da halk kahramanlarina sinirl yer verildigi tespit edilmistir. Venezuela programinda kavramlar ve olaylar
daha kapsayici bigimde ele alinmakta; ancak kahraman odakli ve dogrusal anlatimin elestirel derinligi sinirlandirdigi belirtilmistir.
Ogretmenler, anayasal siireclerin, kadin ve yerel liderlerin, Afro-Venezuelal ve yerli figiirlerin, ayrica disiplinler arasi katkilarmn
(tip, miizik, teknoloji) daha goriiniir hale getirilmesini dnermistir. Sonug olarak, ¢alisma her iki baglamda da ulusal bagimsizligin
yalnizca tarihsel bilgi degil, ekonomik, toplumsal ve kiiltiirel boyutlariyla somutlastirilmasi gerektigini; elestirel ve yasantisal
O0grenme stratejilerinin gii¢lendirilmesi ile figiir ¢esitliliginin artirilmasinin program gelistirme agisindan énemli oldugunu ortaya
koymaktadir.

Anahtar Kelimeler: sosyal bilgiler, 6gretim programi, 6gretmen gorisleri, tematik analiz, karsilagtirmali egitim, ulusal
bagimsizlik

ABSTRACT

This study comparatively examines teachers' views on the representation of national independence in the Tiirkiye Century
Education Model Social Studies Curriculum and the Venezuela Identity Course Program. Participants, selected using purposive
sampling, consisted of a total of 5 teachers from Tiirkiye (1 classroom teacher and 4 middle school social studies teachers) and 5
classroom teachers working at the primary education level from Venezuela. Semi-structured interviews were conducted with the
participants, and the data obtained were analyzed within the framework of Braun and Clarke's thematic analysis approach. The
findings show that the theme of independence occupies a central position in both programs. In the Turkish context, concepts such
as independence, sovereignty, and resistance were included; however, it was observed that the concept of “sovereignty” was
mostly conveyed in an abstract and superficial manner, and that historical events contained content gaps between grades 4 and 8.
In addition, it was found that limited space was given to elements of economic independence, such as the lzmir Economic
Congress, and to female or folk heroes. The Venezuelan program addresses concepts and events in a more comprehensive manner;
however, it was noted that the hero-centered and linear narrative limits critical depth. Teachers suggested that constitutional
processes, women and local leaders, Afro-Venezuelan and indigenous figures, as well as interdisciplinary contributions (medicine,
music, technology) be made more visible. In conclusion, the study reveals that in both contexts, national independence must be
concretized not only as historical knowledge but also in its economic, social, and cultural dimensions; strengthening critical and
experiential learning strategies and increasing figure diversity are important for program development.
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1.  GIRIS

Egitim, cagimizda yalnizca bireylerin degil, toplumlarin da gelisimini yonlendiren en temel araglardan biri
olarak kabul edilmektedir. Dimmock (2007, s. 284) yiiksek teknolojiye dayali ekonomilerin ingasinda
nitelikli ve egitimli bir i glictiniin zorunlu olduguna dikkat ¢ekerken; Yilmaz (2009) egitimin toplumsal
doniisiimii tetikleyen en giiglii faktorlerden biri oldugunu vurgular. Ozdemir (2011) ise egitim ile toplumsal
degisim arasindaki karsilikli etkilesimi One c¢ikararak, egitimin toplumlart istenen yonde doniistiirme
giiclinii 6zellikle belirtir. Bu baglamda, bireysel kazanimlardan toplumsal ilerlemeye uzanan bir ¢izgide
egitim, yalnizca bilgi aktaran bir ara¢ degil, ayn1 zamanda ulusal kalkinmanin temel dayanaklarindan biri
haline gelmistir (S. 90).

Kiiresellesme olgusunun hiz kazandigi 21. yiizyilda, iilkeler arasi rekabet ve karsilikli bagimlilik
iligkilerinin daha da karmasik hale gelmesi, egitim sistemlerini uluslararasi o6lgekte degerlendirme
ihtiyacimi artirmistir  (Maya, 2019; Sahin, 2021). Broadfoot (2000), egitimdeki igerik ve organizasyon
sorunlariin giderilmemesi hélinde sistemsel krizlerin ortaya ¢ikabilecegini belirtirken, karsilastirmali
egitimi bu krizlere ¢6ziim iiretecek dnemli bir alan olarak tanimlar. Bu yaklasim, farkli egitim sistemlerinin
incelenmesi, benzerlik ve farkliliklarin ortaya konulmasi ve iyi Orneklerin transfer edilmesi agisindan
karsilastirmali egitimi stratejik bir gereklilik haline getirmistir (Tiirkoglu, 2020).

Kargilagtirmali egitim, yalnizca farkli sistemlerin analizi icin degil, ayn1 zamanda evrensel egitim
ilkelerinin ulusal ve yerel baglamlara nasil adapte edilebilecegini anlamak agisindan da kritik bir aragtirma
alamdir. Hofstetter ve Schneuwly (2023), karsilastirmali egitimin yerelden kiiresele gegiste bir koprii islevi
gordiigiinii ve farkli topluluklar arasinda karsilikli 6§renmeyi tesvik ettigini vurgular. Bu perspektif,
yalnizca egitsel ciktilar1 iyilestirmeyi degil, ayn1 zamanda egitim araciligiyla kiiltiirlerarasi anlayist ve
dayanismay1 giiclendirmeyi de hedefler (s. 220).

Ulusal bagimsizlik olgusu, birgok iilke i¢in tarihsel ve giincel bir 6neme sahip olup, 6zellikle sosyal bilgiler
ogretim programlarinda kiigiik yaslardan itibaren topluma kazandirilmaktadir. Safran (2015), sosyal
bilgileri bireyin toplumsal varolusunu gerceklestirmesine katki sunan bir alan olarak tanimlarken, bu dersin
iilkelerin tarihsel hafizasini ve bagimsizlik miicadelelerini yansitan giiclii bir ara¢ oldugunu belirtir.
Dolayisiyla, sosyal bilgiler programlar iizerinden yiiriitiilen karsilastirmali analizler, yalnizca miifredat
yapisini degil, ayn1 zamanda toplumsal hafizanin ingasini da anlamayi kolaylastirir.

Tiirkiye ve Venezuela, cografi olarak farkli kitalarda yer almalarina ragmen, benzer bagimsizlik
miicadelelerinden ge¢mis iki lilke olarak dikkat ¢ekmektedir. 19. yilizyillda Simon Bolivar’in onciiliigiinde
Ispanyol somiirgeciligine karsi yiiriitilen miicadele ile bagimsizligim kazanan Venezuela, Latin
Amerika’daki diger bagimsizlik hareketlerine de ilham kaynagi olmustur (Nweihed, 2009). Tiirkiye’de ise
Mustafa Kemal Atatiirk’lin liderliginde yiiriitiilen Milli Miicadele, 20. yiizyillin en 6nemli bagimsizlik
hareketlerinden biri olarak tarihe ge¢mistir. Bu iki liderin 6nderliginde kazanilan bagimsizlik, yalnizca
tarihsel bir miras olarak kalmamisg; sosyal bilgiler programlari aracilifiyla yeni nesillere aktarilmasi
gereken bir toplumsal deger haline gelmistir.

Ancak literatiir incelendiginde, Tiirkiye’nin sosyal bilgiler 6gretim programlarinin daha ¢ok Avrupa veya
Uzak Dogu iilkeleriyle karsilastirildigi; Latin Amerika iilkeleriyle yapilan c¢aligmalarin oldukg¢a sinirh
kaldig1 goriilmektedir (Bray & Qin, 2001, s. 466). Bu baglamda, Tiirkiye ve Venezuela sosyal bilgiler
programlarinin ulusal bagimsizlik olgusu baglaminda karsilastirilmasi, alanyazinda énemli bir boslugu
doldurmay1 hedeflemektedir.

Bu arastirma, Tirkiye ve Venezuela sosyal bilgiler programlarinda ulusal bagimsizlik olgusunun
kavramsal temsilleri, tarihi olaylar ve one ¢ikan tarihi sahsiyetler baglaminda nasil islendigini, 6gretmen
goriislerinden elde edilen verilerle birlikte incelemektedir. Bu sayede hem akademik alana katki saglamak
hem de sosyal bilgiler programlarinin daha kapsayici ve islevsel hale gelmesine yonelik oneriler sunmak
hedeflenmektedir.

Bu baglamda arastirma sorusu su sekilde belirlenmistir: “Tiirkiye ve Venezuela sosyal bilgiler 6gretim
programlarinda ulusal bagimsizlik olgusunun kavramlar, tarihi olaylar ve tarihi kisiler araciligryla temsiline
iliskin 6gretmen goriisleri nelerdir?”
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2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Deseni

Bu arastirma, nitel aragtirma yontemi ¢ercevesinde yiirlitilmistiir. Nitel arastirmalar, bireylerin yasadiklari
diinyay1 ve bu diinya ile olan iligkilerini, nasil algiladiklarin1 ve yorumladiklarint dogal ortamlarinda
gergekei ve biitlinciil bir bigimde ortaya koymayr amaglayan; gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi
veri toplama yontemlerinin kullanildig1 bir arastirma yaklagimidir. Bunlara ek olarak sosyal olgular1 bagh
bulunduklar1 g¢evresel baglam icinde agiklamaya ve anlamaya yonelik bir anlayisla kuram gelistirme
stirecine katki saglayan bir arastirma tiirtidiir (Yildinm & Simsek, 2021).

Giiler ve Biilent (2015), nitel arastirmalarda izlenen yontem ve stratejileri sekillendiren diisiinsel yonelimi
“nitel arastirma yaklagimi1” olarak tanimlamis; bu kavramin sosyal bilimler literatiiriinde arastirma deseni,
stratejisi veya gelenegi gibi terimlerle de ifade edildigini belirtmislerdir. Bu dogrultuda, 6gretim
programlarinin karsilagtirmali olarak analiz edildigi bu ¢aligmada, sistematik ve biitiinciil bir eylem plani
gerekliligi dogrultusunda nitel arastirma yaklasimlarindan biri olan durum c¢alismasi deseni tercih
edilmistir. Yin (2003), nitel durum galigmasi desenini, arastirmacinin gercek yasam baglamindaki bir
problemi incelerken olaylarin lizerinde ¢ok az kontroliiniin oldugu, “nasil” ve “neden” sorularini sordugu
arastirma deseni olarak tanimlar. Bu baglamda nitel durum ¢aligmalari, arastirmacinin gergek yasam iginde
var olan bir bireyi, kurumu, grubu ya da belirli bir durumu derinlemesine incelemeyi amaglayan nitel bir
arastirma desenidir. Bu desenin en temel 6zelligi, ele alman durumun baglamsal biitiinligi iginde
arastirilmasi ve bu durumun gesitli unsurlar tizerindeki etkilerinin anlagilmasidir. Veri toplama siireci;
gbzlem, miilakat, dokiiman analizi ve gorsel-isitsel materyaller gibi birden fazla kaynaktan saglanan
verilerin biitiinciil bir yaklasimla analiz edilmesini kapsar (Creswell J. W., 2013; Yildirim & Simsek, 2021;
Maxwell, 2013). Tiirkiye ve Venezuela Ogretim programlarinda ulusal bagimsizlik olgusunun nasil
yapilandirilldigy; kullanilan kavramlar, kisiler ve olaylar araciligiyla baglama duyarli bir analizle
incelenmektedir. Bu nedenle, durum calismas1 deseni, ¢alismanin amaciyla en yliksek diizeyde ortiisen ve
anlam {iretmeye en elverigli desen olarak tercih edilmistir.

2.2. Katihmcilar

Katilimcilar, amagli/6l¢iit 6rnekleme yontemiyle belirlenmis; programlari ayrintili bigcimde analiz etmis, en
az bes yillik deneyime sahip ve ¢alismaya goniillii 6gretmenlerden olusmaktadir.

Tiirkiye dgretim programmin incelenmesi icin gériisleri alinan dgretmenlerin se¢iminde; TYMM Ogretim
Programi’ni detaylica analiz etmis olmak, en az bes yillik 6gretmenlik deneyimine sahip olmak ve
calismaya goniillii katilmak 6l¢iit olarak belirlenmistir. Bu kapsamda aragtirma igin bir tanesi ilkokul sinif
Ogretmeni olmak {izere toplamda bes Ogretmenin programla ilgili goriisleri alinmistir. Etik ilkesi
kapsamida &gretmenlerin isimleri alinmadigi i¢in kod adi kullamlmustir. Ogretmenlere ait bilgiler
asagidaki tabloda verilmigtir:

Tablo 1. Tiirkiye'den Arastirmaya Katilan Ogretmen Bilgileri

Ogretmen Kodu Birimi Ogretmenlik Deneyimi
A dgretmen ilkokul 12
B 6gretmen Ortaokul 7
C Ogretmen Ortaokul 16
D Ogretmen Ortaokul 12
E Ogretmen Ortaokul 18

Venezuela 6gretim programinin incelenmesi igin goriisleri alinan 6gretmenlerin se¢iminde ise; Kimlik
Dersi’nin Taslak Modeli’ni detaylica analiz etmis olmak, en az bes yillik 6gretmenlik deneyimine sahip
olmak ve calisgmaya goniillii katilmak Olgilit olarak belirlenmistir. Venezuela’daki egitim sistemi,
Tiirkiye’den yapisal olarak farklidir. Venezuela’da “educacion primaria” (6 yil) ve “educacion secundaria”
(5-6 yil) olmak iizere iki kademeli bir orgiitlenme bulunmaktadir; Tiirkiye’deki gibi ayri bir ilkokul—
ortaokul ayrimi mevcut degildir. Bu nedenle, Venezuela orneklemi yalnizca ilkdgretim (primaria)
diizeyinde gorev yapan Ogretmenlerden olusturulmustur. Bu g¢ercevede, Venezuela’dan bes smif
6gretmenin goriisleri alinmistir.
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Tablo 2. Venezuela'dan Arastirmaya Katilan Ogretmen Bilgileri

Ogretmen Kodu Birimi Ogretmenlik Deneyimi
F 6gretmen ilkokul 20
G 6gretmen Tlkokul 10
H Ogretmen ilkokul 29
I Ogretmen Tlkokul 8
J Ogretmen ilkokul 20

Dolayisiyla Tiirkiye’deki 6rneklem (¢ogunlukla ortaokul o6gretmenleri) ile Venezuela’daki orneklem
(tamami ilkogretim Ogretmenleri) arasinda seviye farkliligi bulunmaktadir. Bu durum arastirmada bir
siirlilik olarak degerlendirilmistir. Ancak her iki 6rneklem de kendi iilkelerinin ilgili 6gretim programini
(TYMM Sosyal Bilgiler Programi ve Kimlik Dersi Programi) dogrudan uygulayan &gretmenlerden
olustugu i¢in, karsilastirma agisindan makul ve anlamli kabul edilmistir.

Her iki iilke 6rneklemi icin toplam 10 katilimcidan elde edilen veriler, temalarin tekrarlanmaya basladigi
noktada doygunluga ulasildigini gdstermektedir. Bu durum, drneklem biiyiikliigiiniin arastirma amacini
karsilamada yeterli oldugunu teyit etmektedir.

2.3. Arastirma Verilerinin Toplanmasi

Ulusal bagimsizlik olgusunun 6gretim programlarinda nasil ele alindigini daha iyi anlayabilmek igin
Tiirkiye’deki Sosyal Bilgiler ve sinif dgretmenleri ile Venezuela’daki smif 6gretmenlerine elektronik
ortamda yar1 yapilandirilmig gériisme formlar1 gonderilmistir. Katilimcilar sorulari yazil olarak yanitlamis,
bu nedenle herhangi bir ses kaydi veya yiiz yiize goriisme yapilmamaisgtir.

Goriisme formu uzman goriigleri dogrultusunda hazirlanmais, pilot uygulama sonrasinda revize edilmistir.
Formda 6rnegin “Programda ulusal bagimsizlikla ilgili temel kavramlarina yeterince yer verilmekte
midir?” veya “Ulusal bagimsizlikla iliskilendirilmis tarihi olaylar ogretim programinda yeterince yer
almakta midr” gibi acik uglu sorular yer almistir. Katilimcilar formlart belirlenen ¢evrim i¢i olarak
doldurmus, yanitlar arastirmaciya elektronik posta yoluyla ulastirilmistir.

Venezuela’daki 6gretmenlerden elde edilen yamtlar ispanyolca dilinde toplanmus, arastirmaci tarafindan
Tiirkgeye ¢evrilmis ve ardindan anlam kaybin1 6nlemek amactyla geri ¢eviri yontemiyle kontrol edilmistir.
Bir dil uzmaninin destegiyle anlamsal esdegerlik saglanmstir.

2.4. Verilerin Analizi

Nitel arastirmalarda analiz siireci yalnizca verilerin islenmesi degil ayn1 zamanda bu verilerin baglamsal
olarak anlamlandirilmasini da iceren ¢ok katmanli bir yorumlama siirecidir. Yar1 yapilandirilmis goriisme
formlari, arastirma sorularina yanit aramak ve ulusal bagimsizlik olgusunun farkl kiiltiirel baglamlardaki
yansimalarini derinlemesine incelemek amaciyla Braun ve Clarke’mn (2006) 6nerdigi tematik analiz siireci
gercevesinde degerlendirilmistir. Analiz siireci; (1) verilerin tekrar tekrar okunarak asinalik kazanilmasi,
(2) anlamli ifadelerin kodlanmasi, (3) kodlarin temalara doniistiiriilmesi, (4) temalarin gdzden gecirilmesi,
(5) temalarin tanimlanmasi ve adlandirilmasi, (6) raporlastirma agamalarini kapsamugtir.

Kodlama siireci aragtirmaci tarafindan yliriitiilmiis, ardindan nitel arastirma konusunda uzman bir
akademisyen ve sosyal bilgiler alaninda deneyimli bir 6gretmenin gorisleri alinarak kodlamalar
karsilastirilmistir. Ortak uzlagi saglanamadiginda veriler tekrar gdzden gecirilmis, bdylece kodlama
giivenilirligi artirilmistir. Kodlayicilar aras1 uyusum katsayist (Cohen’s k) hesaplanmamais olmakla birlikte,
karsilastirmali kodlama ve uzman goriisii yoluyla giivence saglanmistir. Analiz yazilimi olarak herhangi bir
program kullanilmamis, veriler manuel olarak sistematik bi¢imde kod kilavuzu olusturularak organize
edilmistir.

2.5. Gecerlik ve Giivenirlik

Gegerlik ve giivenirlige iliskin somut kriterleri dogrudan yapilandirmasi, agik, sistematik, uygulanabilir ve
nitel arastirmalarda yaygin sekilde referans alinmasi nedeniyle bu ¢alismada temel alinan kuramsal ¢erceve
Lincoln & Guba (1985) modeli olmustur.

Bu dogrultuda, arastirmada inandiriciligi saglamak igin siirecin her asamasi titizlikle yapilandirilmis ve
biitiinciil bir yaklasim benimsenmistir. Goriigme formlar1 hazirlanirken uzman goriislerinden yararlanilmas,
pilot uygulama ile sorular revize edilmistir. Tematik analiz siireci ayrintili bicimde kayda ge¢irilmis, elde
edilen bulgular dogrudan katilimei alintilariyla desteklenmistir. Ayrica, katilimcilara ulastirilan bazi 6n
bulgular iizerinden iiye kontrolii (member checking) yapilmis, goriislerin dogrulugu teyit edilmistir.
Arastirmada aktarilabilirligi saglamak amaciyla, katilimer se¢im Olgiitleri, egitim sistemlerinin yapisal
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ozellikleri ve oOrneklem farkliliklar1 ayrintili bigimde agiklanmistir. Bulgular kalin betimleme (thick
description) ile sunularak farkli baglamlarda kullanilabilirlik saglanmistir.

Tutarlilig1 saglamak amaciyla arastirma tasarimi, veri toplama siireci, kodlama ve analiz adimlar1 denetim
izi (audit trail) mantigryla belgelenmis; siire¢ boyunca yapilan degisiklikler kayit altina alimmustir. Teyit
edilebilirlik i¢in kodlama siirecinde aragtirmacinin 6znelligini sinirlamak amaciyla uzman goriislerinden
yararlanilmis; veriler, temalar ve bulgular arasinda acik bir baglanti kurulmustur.

3. BULGULAR ve YORUMLAR

“TYMM Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi ile Venezuela Kimlik Dersi Ogretim Programinda ulusal
bagimsizlik olgusunun kavramlar boyutunda ele alinmasina iliskin 6gretmen goriigleri nelerdir?

Bu arastirma sorusu baglaminda 6gretmenlere iki adet agik uglu soru yoneltilmistir. Bu sorulara verilen
yanitlar, dnce ayr1 ayri analiz edilmis, ardindan biitiinciil bir degerlendirme yapilmistir. Bu sorulara yonelik
elde edilen bulgular 5nce TYMM Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’na yonelik 6gretmen goriisleri
ardindan Kimlik Dersi Ogretim Programi’na yénelik 6gretmen gériisleri seklinde ele almmustir.

“Sizce Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi'nda ulusal bagimsizlikla
iligkili temel kavramlara (bagimsizlik, egemenlik, isgal, direnis vb.) yeterince yer verilmekte midir?
Aciklaymniz.”

Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi’nda ulusal bagimsizlikla iligkili kavramlara (bagimsizlik, egemenlik, isgal, direnis vb.) yer
verildigini belirtmistir. Ancak bu kavramlarin ele alimg bigimine yonelik farkli degerlendirmeler
yapilmistir. Elde edilen kodlardan kategoriler olusturulmus ve son asamada tematik diizeyde birlestirilerek,
dort ana tema olusturulmustur: kavramlarin mevcudiyeti ama yetersizligi, pedagojik uyum sorunlari,
degerler ve maneviyat vurgusu, giincel baglanti eksikligi.

Ornegin bir 6gretmen, “Egemenlik ve bagimsizlik kavramina yeterince deginiliyor.” (B) seklinde olumlu
bir degerlendirme yaparken, baska bir 6gretmen, “Yeterince yer verilmedigini diisiinmekteyim, kavramsal
olarak belki bahsediliyor ama icerik ve ornekleme yontemleri kitaplarda agikta kalyyor.” (D) ifadesiyle
konunun derinlemesine islenmedigine dikkat cekmistir.

Baz1 6gretmenler kavramlarin 6grenci yas diizeyi agisindan daha yapilandirilmig bicimde ele alinmasi
gerektigini dile getirmistir. Bu baglamda bir 6gretmen, “4. sinif yas seviyesindeki dgrenciler daha soyut
diisiinme becerisine ¢ok fazla sahip olmadiklar: i¢in bazi kavramlar ¢ok soyut gelmekte ve anlagilmast zor
olmaktadir.” (A) diyerek 6grenciye gorelik ilkesinin 6nemine isaret etmistir. Bulgular ayrica, kavramlarin
daha c¢ok degerler egitimi baglaminda islendigini ortaya koymaktadir. Bir 6gretmen, “Maneviyat, ahlak ve
erdem kavramlar: temelinde bir icerik hazirlanmis. Ulusal bagimsizlik kavramlart verilmekle beraber
yeterli oldugunu diigiinmiiyorum.” (C) sozleriyle bu durumu ifade etmistir. Bazi Ggretmenler de
kavramlarin giincel olaylarla iliskilendirilmedigini vurgulamistir. Bir 6gretmen, “Kavramlara yer verilmis
ancak yiizeysel olarak ele alinmis, somutlastirilmamis. Giincel olaylarla baglanti kurulmamig.” (E)
sozleriyle bu eksikligi dile getirmistir.

Genel olarak O6gretmenler, programda ulusal bagimsizlikla iliskili kavramlarin bulundugu konusunda
hemfikir olmakla birlikte, bu kavramlarin daha somut, 6grenci diizeyine uygun ve giincel olaylarla
iligkilendirilerek islenmesi gerektigini belirtmislerdir.

Ulusal bagimsizlikla iligkili kavramlara yer verilip verilmedigine dair goriigler alindiktan sonra,
Ogretmenlerden bu kavramlarin &gretimi agisindan programin igerik, yontem ve uygulama boyutlarina
iligkin diigtinceleri alinmistir. Bu dogrultuda ele alinan problem cilimlesi:

“Bu kavramlarin (ulusal bagimsizlikla iliskili) ogretimi acisindan programin igerik, yontem veya uygulama
boyutlarinda gelistirilmesi gerektigini diisiindiigiiniiz yonler var mi? Varsa nelerdir?”

Elde edilen veriler kodlanmis ve bes tema altinda toplanmistir: 6gretim yontem ve yaklasimlarinda
cesitlilik ihtiyaci, soyut kavramlarin anlagilmasinda giigliikler, icerik ve kaynak eksiklikleri, uygulama
boyutundaki smirliliklar ve baglanti eksiklikleri.

Ogretmenler kavramlarin  dgretiminde farkli yontem ve tekniklerin kullanilmasmin  nemini
vurgulamiglardir. Hikayelestirme, drama ve gezi gibi etkinliklerin 6grencilerin kavramlarla daha giiglii bag
kurmasini saglayacagi belirtilmistir. Ornegin bir 6gretmen, “Bu kavramlar: Ogretirken hikayelestirme,
drama gibi yontemlerin kullanilmasi veya konuyla ilgili gezilerin diizenlenmesi iliskilendirme ac¢isindan
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fayda saglayacaktir.” (A) sozleriyle bu durumu dile getirmistir. Kavramlarin daha fazla somutlastirilarak
ogretilmesi gerektigi belirtilmistir. Bir 6gretmen, “Bu kavramlardan ozellikle egemenlik 5. simif
ogrencilerin gelisimsel diizeyinden kaynakli soyut kalvyor, bu sebeple daha fazla somutlastirilarak
ogretilmesi 6grenmenin kalici hale gelmesine katki saglayacaktir.” (B) seklinde goriis bildirmistir. Bunun
yaninda kavramlarin 6grenci seviyesine uygun orneklerle desteklenmesi gerektigi de dile getirilmistir (D).
Bazi Ogretmenler, programin igerik biitlinliigiinde eksiklikler bulundugunu, kavramlarin demokrasi ve
cumhuriyet gibi konularla daha giiclii baglar kurmas1 gerektigini vurgulamistir. Bir 6gretmen, “Bagimsiziik
ve egemenlik sembolleri iceriginin demokrasi ve cumhuriyet kazamminda yer verilmesi milli biling
agisindan yararli olabilirdi.” (C) sozleriyle bu durumu belirtmistir. Ayrica ders kitaplariin yeterince
islevsel olmadig1, 6rneklemelerin eksik birakildig1 ve kaynak yetersizlikleri bulundugu ifade edilmistir (D).
Ogretmenler, programda ¢ok sayida etkinlik ve 6lgme aracinin bulundugunu ancak ders saatlerinin yetersiz
oldugunu dile getirmistir. Bu durumun Ogretim siirecinde uygulama zorluklar1 yarattigina dikkat
cekilmistir. Bir 6gretmen, “Cok fazla etkinlik var, ol¢me araglart var ama ders saati 3, burada ogretmen
uygulama kisminda inanilmaz zorluk yastyor.” (D) sozleriyle bu sorunu vurgulamstir.

Bu bulgular, 6gretmenlerin programda ulusal bagimsizlikla iligkili kavramlarin &gretiminde kuramsal
diizeyde var olan igerigin uygulamada yetersiz kaldigin1 diisiindiiklerini gostermektedir. Ozellikle soyut
kavramlarin anlagilmasi siirecinde 6grencilerin gelisimsel 6zelliklerine uygun yontemlerin kullanilmamasi,
Ogrenmenin derinligini sinirlamaktadir.

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Sosyal Bilgiler Programi’na iligkin 6gretmen goriislerine dayanan bu
calisma, programin ulusal bagimsizlikla iligkili kavramlar1 kavramsal diizeyde yeterli bicimde icermekle
birlikte uygulamada gesitli yetersizlikler barindirdigmi ortaya koymaktadir. Ogretmenler, 6zellikle soyut
kavramlarin 6grenci diizeyine uygun bigimde somutlastirilamadigini ve kavramlarin genellikle yiizeysel ele
alindigim belirtmistir. Ayrica, icerik biitlinliigii ve kaynak yetersizlikleri ile milli biling vurgusunun zayif
kaldig1, ders saatlerinin de uygulamayi sinirladigi ifade edilmistir. Yontemsel gesitlilik, giincel baglamlarla
iligkilendirme ve yasantisal 6grenme etkinliklerinin programa entegrasyonu onerilmistir. Sonug olarak,
programin kavramsal yeterliligine ragmen pedagojik agidan daha biitiinciil ve uygulamaya doniik bir
yapiya kavusturulmasi gerektigi vurgulanmaktadir.

“Sizce Kimlik Dersi Ogretim Programi'nda ulusal bagimsizlikla iliskili temel kavramlara (bagimsizlik,
egemenlik, isgal, direnis vb.) yeterince yer verilmekte midir? A¢iklayiniz.”

Bu soruya iligkin tiim katilimcilarin yanitlart incelenmis, elde edilen veriler kodlanarak tematik bir
degerlendirme yapilmustir. Analiz sonucunda ii¢ tema belirlenmistir: Kavramsal Yeterlilik ve Elestirel
Bakis, Ulusal Kimlik ve Vatandaglik Bilinci, Tarihsel Siirecler ve I¢sel Dinamikler.

Programda, ulusal bagimsizlikla ilgili kavramlarin (egemenlik, bagimsizlik, kendi kaderini tayin etme vb.)
yeterince yer aldigi ve bunlarin elestirel bir yaklasimla islendigi belirtilmistir. Bir 6gretmen, “Program
ulusal egemenlik, kendi kaderini tayin etme ve diger iilkelerin politikalarini tanima kavramlarini igeriyor,
karsilagtirmali  tablolarla elestirel bakis gelistiriyor.” (F) seklinde ifade etmistir. Ulusal kimligin
vatandaslik bilinci kazandirdigia dair 6gretmen goriisti “Ulusal kimlik egitimi miifredatta temel bir unsur
haline getirildi, boylece iilkelerine baglh ve bilingli vatandagslar yetistiriliyor.”(G). Ogretmen gériislerine
gore, tarih 6gretiminde yalnizca kronolojik bilgi yeterli degildir; bunun 6tesine gegilerek tarihi siireglerin,
asamalarin ve ulusal kimligi olusturan temel kavramlarin anlagilmasi dnemlidir. Bu baglamda, “Program,
verli halklardan c¢agdas Venezuela’va kadar tarihi asamali sekilde diizenliyor.” (H) ifadesiyle igerik
yapisinin sistematikligine dikkat c¢ekilmistir. Benzer sekilde, “Ulusumuzu sekillendiren temel kavramlar
inceleniyor.” (I) degerlendirmesi, programin kavramsal boyutuna vurgu yapmaktadir. Ayrica, “Kronoloji
degil, olaylarin ardindaki siireglerin vurgulanmas: onemlidir.” (J) goriisiiyle, tarih 6gretiminde yiizeysel
aktarim yerine olaylarin neden-sonug iliskisi iginde ele alinmasi gerektigi dile getirilmistir.

Ogretmen goriislerine gore, Kimlik Ogretim Progranmi ulusal bagimsizlikla ilgili temel kavramlar1 yeterli
diizeyde icermektedir. Programin, egemenlik, bagimsizlik, kendi kaderini tayin etme gibi kavramlar
iizerinden kimlik ve vatandaslik bilincini destekledigi belirtilmistir. Ayrica 6gretimde sadece kronolojiye
degil, tarihi siireclerin ve gelisim asamalarinin anlagilmasina da 6nem verildigi, bunun da &grencilerin
kavramlar1 daha iyi igsellestirmelerine ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirmelerine katki sagladigi
ifade edilmistir.
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Kavramlarla ilgili goriislerin ardindan 6gretmenlerden bu kavramlarin 6gretimi agisindan programin igerik,
yontem ve uygulama boyutlarina iliskin diisiinceleri alinmistir. Bu dogrultuda ele alman problem ciimlesi:

“Bu kavramlarin (ulusal bagimsizlikla iliskili) 6gretimi agisindan programin igerik, yontem veya uygulama
boyutlarinda gelistirilmesi gerektigini diigiindiigiiniiz yonler var mi? Varsa nelerdir?”

Elde edilen veriler kodlanmis ve bes tema altinda toplanmistir: Metodolojik Gelisim ve Yenilik, Dogrudan
Kavramsal Anlatim ve Egemenlik, Ogretim Materyalleri ve Yontemsel Cesitlilik, Deneyimsel ve Katilimcei
Ogrenme, Mevcut Uyum ve Yeterlilik.

Ogretmenler, cagin gerekliliklerine uygun yontemlerin gelistirilmesi gerektigini vurgulamstir. Ornegin bir
katilime1, “Bu alanda oOgrenme ve dOgretmenin tamamen bir arastirma yéntemi olmasi gerektigini
diistiniiyorum... teknolojik ilerlemeler ve robotik ile birlikte daha uygun yontemler gereklidir.” (F)
ifadesiyle teknolojik yeniliklere uyumlu bir pedagojinin O6nemine dikkat c¢ekmistir. Buna karsilik,
kavramlarin yiizeysel bicimde aktarildigi yoniinde elestiriler de dile getirilmistir. Bir O6gretmen,
“Kavramlar dogrusal bir sekilde ve kahramanca bir yiikle sunuluyor, karmagsikliklar goz ardi edilebiliyor.
Egemenlik ise statik degil, siirekli insa edilen ve savunulan bir seydir.” (G) diyerek egemenligin dinamik
boyutuna vurgu yapilmasi gerektigini belirtmistir. Ayrica gorsel ve isitsel kaynaklarin 6grenmeye katkisi
one ¢ikmugtir. Katilimcilar, “Tarihsel icerigi zihin haritalari ile ozetleyin ve en onemli yonleri vurgulayin.
Tarihsel kisiliklerin ve olaylarin filmlerle ogretilmesi etkili olur.” (H) sozleriyle materyal cesitliliginin
onemine dikkat cekmistir. Ogretmenlerden bazilari, &grencilerin tarihi kavramlar1 deneyimleyerek
O0grenmelerinin onemi vurgulanmistir. Bir 6gretmen, “Miize ziyaretleri tiim seviyeler igin zorunlu hale
getirilmelidir. Ayrica 6grencilerin topluluklarinin deneyimlerini derse katmasi da énemlidir. Kadinlarin
tarihteki rolii ise daha fazla islenmelidir.” (I) diyerek hem deneyimsel hem de toplumsal boyutu 6ne
cikarmistir. Bazi Ogretmenler ise programin mevcut hélini yeterli gormektedir. Katilimcilardan biri,
“Bence, teknolojive bagimli Ggrenciler igin uygun bir yontem. Onerilen pedagojik metodoloji
beklentilerimle ortiigiiyor.” (J) sdzleriyle programin pedagojik uyumunu vurgulamistir.

Sonug olarak, d6gretmen goriisleri programin ulusal bagimsizlik kavramlarini igerdigini, ancak 6gretim
yontemleri ve uygulamalarinda yenilik, ¢esitlilik ve katilimer yaklagimlara ihtiyag oldugunu
gostermektedir. Bulgular, programin mevcut giiclii yonlerinin korunmasi gerektigini, fakat ayni zamanda
daha elestirel, deneyimsel ve kapsayict bir pedagojik cercevenin gelistirilmesiyle 6grencilerde tarihsel
biling ve aktif yurttaglik algisinin daha da gii¢lendirilebilecegini ortaya koymaktadir.

“TYMM Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi ile Venezuela Kimlik Dersi Ogretim Programinda ulusal
bagimsizlik olgusunun tarihi olaylar boyutunda ele alinmasina iliskin 6gretmen goriisleri nelerdir?

Bu arastirma sorusu baglaminda 6gretmenlere iki adet agik uglu soru yoneltilmistir. Bu sorulara verilen
yanitlar da Once ayri ayri analiz edilmis, ardindan biitiinciil bir degerlendirme yapilmigtir. Bu sorulara
yonelik elde edilen bulgular 5nce TYMM Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’na yonelik dgretmen
goriisleri ardindan Kimlik Dersi Ogretim Programi’na yonelik 6gretmen gériisleri seklinde ele alinmustir.

“Ulusal bagimsizlikla iligkilendirilmis tarihi olaylar TYMM é&gretim programinda yeterince yer almakta
midwr? Agiklayiniz.”

Nitel analiz sonucunda dort tema ortaya ¢ikmistir: Ogrenme ¢iktilarindaki yetersizlikler, temsilin yeterliligi
ve sinif diizeyleri, tarihi olaylarin ele alinig bi¢imi, baglantilar ve somutlastirma ihtiyaci.

Ogretmenler, programin sadelesmesi nedeniyle igeriksel ayrintilarin azaldigini belirtmistir. Bir 6gretmen,
“Programin sadelesmesinden dolayr ulusal bagimsizlikla ilgili konular 6grenme ¢iktisi olarak detayli bir
sekilde yer almamistir. Ogrenme ¢iktisi cok genel bir sekilde ifade edildigi igin... bosluklar yasanmasina
sebep olacaknr.” (A) diyerek bu eksiklige dikkat ¢ekmistir. Bazi 6gretmenler temsili yeterli bulurken
(“Evet” — Ogretmen B), bazilar ise siniflar aras1 kopukluklara isaret etmistir. Bir katilimc1, “4 ve 8. sunifta
yer almasi sebebiyle yeterince yer almamakta. Ogrenciler 4. simfian 8. simfa kadar bu icerik ve
kazammlarla karsilagmiyor.” (C) sozleriyle bu boslugu dile getirmistir. Bazi Ggretmenler, olaylarin
yiizeysel islendigini vurgulanmistir. Bir 6gretmen, “Programda 4. ve 8. suuflarda olay ve kisilere yer
verilirken 5,6,7. simif diizeylerinde ¢ok yiizeysel, terminolojik anlatildigini diistinmekteyim. Buralara
olaylar eklenirse konunun dégrencinin daha ¢ok dikkatini ¢ekebilecegi kanaatindeyim.” (D) ifadesiyle
ekleme ihtiyacina isaret etmistir. Bazi 0gretmenlere gore programda uluslararast baglam ve ekonomik
boyutun eksikligi one c¢ikmistir. Bir Ogretmen, “Programda tarihi olaylara yer verilmekte ancak
uluslararasi baglantilar zayif... Ogrenciler diger devletlerin ve diinya siyasetinin genel durumu ile ilgili
yeterince bilgi sahibi olmadigindan yiizeysel bir anlayis gelistiviyor. Ayrica... ekonomik ve kiiltiirel
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bagimsizlik kavramlart da érneklerle, giincel olaylarla somutlagtirilarak verilmeli.” (E) sozleriyle bu
ihtiyact vurgulamustir.

Sonug olarak, 6gretmen goriisleri TYMM programinin tarihi olay temsillerinde hem giiclii hem de zayif
yonler bulundugunu gostermektedir. Program, bazi agilardan yeterli goriilmekle birlikte, cogunlukla
igeriksel derinlik, uluslararasi baglantilar ve giincel olaylarla iligskilendirme agisindan yetersiz bulunmustur.
Bu durum, o6grencilerin ulusal bagimsizligi c¢ok boyutlu ve yasantisal bir O6grenme siireciyle
kavrayabilmeleri i¢in programin gelistirilmesi gerektigini ortaya koymaktadir. Ulusal bagimsizlikla ilgili
tarihi olaylara yeterince yer verilip verilmedigine dair goriisler alindiktan sonra, 6gretmenlerden programda
yer almasint gerekli gordiikleri bagka tarihi olaylarin olup olmadigina iliskin diisiinceleri alinmistir. Bu
dogrultudaki problem ciimlesi:

TYMM Ogretim Programi'nda yer almasi gerektigini diisiindiigiiniiz baska tarihi olaylar var mi? Varsa
nelerdir?

Elde edilen veriler kodlanmis ve ii¢ tema altinda toplanmustir: Ogrenme ¢iktilarinda derinlik ve kapsam,
Tarihi kigilerin ve kahramanlarin dahil edilmesi, Sosyal ve ekonomik boyutlarin dahil edilmesi.

Ogretmenler, Milli Miicadele ve Cumhuriyet’in ilan1 gibi temel olaylarin programda yer aldigini ancak
ayrintilandirilmas1 gerektigini vurgulamistir. Bir Ogretmen, “4. swmifta milli miicadele donemi ve
cumhuriyetin ilant konular: yer aliyor ancak bu konularin daha detayli ve daha uzun siirede programi
stkistirmadan verilmesi gerektigini diistiniiyorum.” (A) diyerek kapsam genisletme ihtiyacina isaret
etmistir. Buna karsin bazi 6gretmenler, “4-7 diizeyinde yeterli.” (C) ifadesiyle mevcut temsilin yeterli
oldugunu belirtmistir. Ogretmenler, dgrencilere daha yakin ve anlamh figiirlerin programa eklenmesini
onermistir. Ornegin, “Nezahat Onbasimin hikayesi eklenebilir diye diisiiniiyorum kendi yaslarina yakin
oldugu i¢in.” (D) ifadesi O0grencilerin yas grubuna uygun kahraman orneklerine isaret etmektedir. Ayni
ogretmen, “Istanbul Erkek Idadisinin 1920-1921 mezunlarimin cephede mezun oldular hikayesi olabilir.”
(D) sozleriyle kahraman cesitliliginin artirilmasini Snermistir. Ogretmenler, siyasi olaylarin yani sira sosyal
ve ekonomik boyutlara daha fazla yer verilmesi gerektigini dile getirmistir. Bir 6gretmen, “Siyasi olaylarin
yani sira sosyal ve ekonomik olaylar da daha detayli ele alinabilir. Ornegin, kadinlarin milli miicadeledeki
yeri ve Izmir Iktisat Kongresi gibi ekonomik bagimsizlik miicadelesindeki énemli olaylar islenmeli.” (E)
ifadesiyle kadimlarin katkilari, Izmir Iktisat Kongresi ve siyasi olaylarin dtesine gegme ihtiyacim bir arada
vurgulamistir.

Ogretmen goriisleri, TYMM programinda tarihi olaylara yer verildigini ancak iceriksel derinlik, kahraman
cesitliligi ve sosyal-ekonomik boyutlarda eksiklikler bulundugunu gostermektedir. Ozellikle Milli
Miicadele ve Cumhuriyet’in ilan1 gibi kritik olaylarin yalnizca yiizeysel degil, ayrintili bigimde dgretilmesi
gerektigi one ¢ikmaktadir. Ogrencilerin yaslarma yakin kahramanlarin (6r. Nezahat Onbasi) ve halk
hikayelerinin eklenmesi, tarihsel bilincin giiclenmesine katki saglayacaktir. Ayrica, kadinlarin roli ve
ekonomik bagimsizlik miicadelesi gibi unsurlarin programa dahil edilmesi, ulusal bagimsizligin biitiinciil
bir perspektifle 6gretilmesini destekleyecektir.

Ulusal bagimsizlikla iliskilendirilmis tarihi olaylar Kimlik ogretim programinda yeterince yer almakta
midr? Agiklayiniz.

Elde edilen veriler kodlanmis ve ii¢ tema altinda toplanmistir: Kapsayicilik ve uygunluk, Derinlik ve odak,

Ogretmen katkisi.

Ogretmenler, programin temel olaylari kapsayici bicimde sundugunu ve &grencilerde tarihsel biling
gelistirmeye katki sagladigini ifade etmistir. Bir Ogretmen, “Her tarihi olayr amiyoruz, okullarda
bagimsizlk ve egemenlik icin onemini hatirlatan torenler yapiliyor.” (F) sozleriyle kapsayiciligi
vurgulamistir. Benzer sekilde, “Tarihin en énemli olaylarini iceriyor.” (H) ve “Uzun bir siire¢ olsa da en
gerekli bilgileri 6zetliyor.” (J) ifadeleri programin uygun bir ¢erceve sundugunu gostermektedir. Bununla
birlikte, 6gretmenler olaylarin yalnizca yiizeysel bigimde aktarilmasini elestirmig, daha analitik ve
baglamsal bir derinligin gerektigini belirtmistir. “Olaylarin sayisindan ¢ok derinligi ve odak noktast
onemlidir.” (G) ifadesi, kapsamdan ziyade iceriksel nitelik ihtiyacini ortaya koymaktadir. Benzer sekilde,
“Ogrencilerin anlamasi icin en gerekli olaylar secilmis ancak derinlemesine islenebilir.” (J) goriisii,
mevcut yapmin gelistirilebilecegini isaret etmektedir. Bazi 6gretmenler, programin eksik veya yiizeysel
kalan noktalarim kendi inisiyatifleriyle tamamladiklarini belirtmistir. “Makro diizeyde bahsediliyor, eksik
olaylari 6gretmen tamamliyor.” (1) ifadesi, Ogretmenlerin ekleme yaparak programi destekledigini
gostermektedir.
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Sonug olarak Kimlik Dersi Programi, ulusal bagimsizlikla iligkili olaylar1 kapsamli ve dgrencilerin temel
tarihsel bilgilerini giiclendirecek sekilde sunmaktadir. Ancak Ogretmen goriisleri, olaylarin derinlikli
islenmesi ve baglamsal odak eksikligine dikkat ¢cekmektedir. Program, gii¢lii bir temel saglasa da 6gretmen
katkis1 olmadan Ggrencilerin elestirel ve ¢ok boyutlu bir bakis agis1 gelistirmesi zorlasabilmektedir. Bu
bulgular, programin daha analitik iceriklerle desteklenmesi ve Ogretmenleri tamamlayic1 materyallerle
giiclendirilmesi gerektigini gostermektedir.

Ulusal bagimsizlikla ilgili tarihi olaylara yeterince yer verilip verilmedigine dair goriisler alindiktan sonra,
ogretmenlerden programda yer almasim gerekli gordiikleri baska tarihi olaylarin olup olmadigina iliskin
diisiinceleri alinmistir. Bu dogrultudaki problem ciimlesi:

Kimlik Dersi Ogretim Programi'nda yer almas: gerektigini diisiindiigiiniiz baska tarihi olaylar var mi?
Varsa nelerdir?

Elde edilen veriler kodlanmis ve bes tema altinda toplanmistir: Anayasal Siireglerin Onemi, Derinlemesine
Inceleme ve Baglant1, Alan Cesitliligi, Spesifik Olaylarin Eklenmesi, Mevcut Yapinin Yeterliligi.

Ogretmenler, anayasal siireclerin ulusal bagimsizlik bilincinin temelini olusturdugunu vurgulamistir. Bir
ogretmen bu durumu, “Cumhuriyetlerin, anayasalarmin olusturuldugu siiregler, 6grenme ve ogretimde
onemli olaylardan biridir.” (F) sozleriyle ifade etmistir. Bununla birlikte baz1 6gretmenler, tarihi olaylarin
yalnizca aktarilmasmin yeterli olmadigini, analitik derinlik ve baglamsal baglantilarla desteklenmesi
gerektigini dile getirmistir. Bu gorils, “Program c¢ok sayida tarihi olayr kapsiyor; énemli olan bunlar
derinlemesine incelemek ve diger olaylarla baglanti kurmaktir.” (Ogretmen G) ifadesiyle acik bir sekilde
ortaya konmustur.

Programin politik ve askeri odakli yapisina ek olarak toplumsal ve kiiltiirel alanlarda 6ne ¢ikan olaylarin da
islenmesi gerektigi vurgulanmigtir. Bir 6gretmen bu durumu, “Tip, miizik gibi farkli alanlarda gerceklesen
tarihi olaylar da one ¢ikarilabilir.” (H) sozleriyle dile getirmistir. Ayrica bazi 6gretmenler, bagimsizlik
stirecinde kritik rol oynayan ancak programda sinirli sekilde ele alinan olaylarin eklenmesini 6nermistir.
Bu gbriis dogrultusunda, “Napolyon 'un isgali sonrast Ispanyol kralliginin ¢ékiisii, Carabobo savasi, deniz
savasi, 1812 depremi gibi olaylar da mutlaka islenmelidir.” (1) ifadesi dikkat ¢ekmektedir. Buna karsilik,
baz1 dgretmenler mevcut yapiy1 yeterli gormiis ve programin temel diizeyde 6grencilere gerekli bilgileri
sundugunu belirtmistir. Ornegin bir 6gretmen, “Mevcut icerik, 6grencilerin anlamas icin yeterlidir.” (J)
seklinde goriis bildirmistir.

Ogretmen gériisleri, Kimlik Dersi Programi’nin ulusal bagimsizlikla iliskili temel olaylar1 kapsayan giiclii
bir yapiya sahip oldugunu ancak analitik derinlik, icerik cesitliligi ve baglamsal zenginlik agisindan
gelistirilmesi gerektigini gostermektedir. Ozellikle anayasal siireglerin programa dahil edilmesi, tarihi
olaylar arasinda bag kurma, toplumsal ve kiiltiirel gelismelere daha fazla yer verilmesi dne ¢ikan oneriler
arasindadir. Bununla birlikte, mevcut yapiy1 yeterli goren 6gretmenler de vardir. Genel olarak program
giiclii bir temel sunsa da daha islevsel ve kapsayici héle gelmesi i¢in 6gretmenlerin 6nerdigi diizenlemeler
dikkate alinmalidir.

“TYMM Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi ile Venezuela Kimlik Dersi Ogretim Programinda ulusal
bagimsizlik olgusunun tarihi kisiler boyutunda ele alinmasina iliskin 6gretmen goriigleri nelerdir?

Bu arastirma sorusu baglaminda da 6gretmenlere iki adet agik uclu soru yoneltilmistir. Ogretmenlerin
verdigi yanitlar daha 6nceki analizlerde de oldugu gibi 6nce ayri ayri analiz edilmis, ardindan biitiinciil bir
degerlendirme yapilmistir. Elde edilen bulgular énce TYMM Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’na
yonelik 6gretmen goriisleri ardindan Kimlik Dersi Ogretim Programi’na yonelik dgretmen goriisleri
seklinde ele alinmustir.

“TYMM programinda ulusal bagimsizlikla iliskilendirilmis tarihi kisilerin temsili sizce yeterli midir?
Ag¢tklaymiz.”

Veriler kodlanarak ve dort tema altinda toplanmustir: tarihi kisilerin temsili genel olarak yetersizdir,
temsilin sinif diizeyine gore farklilik gostermesi, gesitlilik ve kapsayicilik ihtiyaci, pedagojik gelistirme
Onerileri.

Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu, programda tarihi kisilere yer verilse de bunun yetersiz kaldigini ifade
etmistir. Ozellikle Mustafa Kemal Atatiirk’iin liderligi ve basarilarimin daha giiglii vurgulanmasi gerektigi
dile getirilmistir. Bir 6gretmen, “Tarihi kisilerin temsili yeterli degildir. Cok fazla sadelesmeye gidildigi
icin ornegin Mustafa Kemal Atatiirk'iin liderliginden, basarilarindan programda daha fazla yer verilmeli,
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stiregte rol oynayan tarihi kisilerden daha fazla bahsedilerek tarihi biling olusturulmalidir” (A) sozleriyle
bu eksikligi ortaya koyarken, bagka bir 6gretmen de “Ulusal bagimsizligumizin mimari Atamizdan séz
ediliyor ancak daha fazla bu noktada tizerinde durulabilir, soz edilebilir” (B) ifadesiyle benzer bir goriis
bildirmistir. Bunun yaninda bazi 6gretmenler, simif diizeyine gore farklilasan bir islenis gerektigini
vurgulamistir. Ornegin, “4. sumif diizeyinde hazirlanan programda Kurtulus Savasi siireci kahramanlart
olarak belirtilmekte. Yeterli goriilmekte ogrenci diizeyi olarak. Ancak bu kazammin 7. simif diizeyinde
olmasi ve daha detayli olarak ele alinmasi gerektigini diistiniiyorum.” (C) ifadesi, temsilin kademeli olarak
daha ayrintili hale getirilmesi ihtiyacin1 gdstermektedir. Ogretmenler ayrica programda cesitlilik ve
kapsayiciligin artirilmasi gerektigini dile getirmistir. “Cumhuriyetin nasil bir kavram oldugu, nasil
kazamildigi, iilkemizde demokratiklesme siireci yasanilirken kimlerin destek oldugu anlatan hikdyeler
konulabilir.” (D) sozleri tarihi kisilerin gesitlendirilmesine isaret ederken, bir baska 6gretmen, “Kadinlarin
savastaki rolii daha fazla vurgulanmali, farkli érnekler ilizerinden somutlagtiriimali” (E) diyerek kadin
kahramanlarin goriiniirliigiine dikkat ¢ekmistir. Son olarak bazi 6gretmenler, tarihi kisilerin 6grenciler igin
daha anlamli hale getirilmesi amaciyla pedagojik yontemler dnermistir. Bu kapsamda hikayelestirme ve
somutlastirma teknikleri one c¢ikmustir. Ornegin, “Cumhuriyetin nasil kazamldigi, demokratiklesme
siirecinde kimlerin destek oldugu anlatan hikdyeler konulabilir” (D) ifadesi hikayelestirmeye isaret
ederken; “Farkli ornekler iizerinden somutlastirilmali” (E) ifadesi 6gretim siirecinde somutlagtirmanin
onemini vurgulamaktadir.

Genel olarak, 6gretmenler programin mevcut yapisinin tarihi kisilerin temsili konusunda sinirli kaldigini,
Atatiirk’ilin temsilinin gii¢lendirilmesi gerektigini, kadin ve farkli kahramanlarin daha goriiniir kilinmasinin
onemli oldugunu ve 6grencilerin yas seviyelerine uygun kademelendirilmis bir yaklagimin gelistirilmesi
gerektigini vurgulamistir.

Ulusal bagmmsizlikla iliskili kisilere yeterince yer verilip verilmedigine dair goriisler alindiktan sonra,
ogretmenlerden bu kisilere eklenmesini gerekli gordiikleri kisiler olup olmadigina iliskin diistinceleri
almmustir,

Ulusal bagimsizlikla iligkilendirilmesi gerektigini diistindiigiiniiz baska tarihi kisiler var mi? A¢iklayniz.

Elde edilen veriler kodlanmis ve dort tema altinda toplanmistir: kadin kahramanlarin temsili, halk
kahramanlarinin 6gretimdeki yeri, Atatiirk ve yakin cevresinin temsili, mevcut temsilin yeterliligi ve
gelistirilmesi.

Ogretmenlerin biiyiik kismi, mevcut programda yer alan tarihi kisilerin yaninda bazi figiirlerin 6zellikle
eksik kaldigini ifade etmistir. En ¢ok One c¢ikan nokta, kadin kahramanlarin daha goriiniir kilinmasi
gerekliligidir. Bir 6gretmen, “Ulusal bagimsizlikla iliskilendirilmis kahramanlara yer verilmekte ancak
kadin kahramanlardan da fazlaca bahsedilmelidir.” (A) diyerek eksikligi vurgulamis; baska bir 6gretmen
ise “Sehit Serife Baci, Kara Fatma gibi direniste ¢aba sarf etmis tarihi kigilerimiz 8. sinifa kalmadan kiigiik
siniflarda karsilagmalarinin ogrenmelerini olumlu etkileyecegini diisiiniiyorum.” (B) sozleriyle kadin
kahramanlarin daha erken siniflarda islenmesinin 6nemine dikkat c¢ekmistir. Benzer sekilde halk
kahramanlarmin da programa eklenmesi gerektigi dile getirilmistir. Bir 6gretmen, “Nene Hatun, Siit¢ii
Imam, Halide Edip Adwvarin mutlaka deginilmesi gerektigini diigiiniiyorum.” (D) ifadesiyle bu
kahramanlarin programa dahil edilmesini Onermistir. Bu goriisler, bagimsizlik miicadelesinin yalnizca
siyasi Onderler degil, genis halk tabakalari tarafindan da yiiriitildiiglinii 6grencilere kavratma ihtiyacina
isaret etmektedir. Atatlirk’iin temsili konusunda da &gretmenler benzer bir vurgu yapmistir. Atatiirk’iin
programda yer almasinin olumlu bulundugu, ancak daha giiglii bir bigimde vurgulanmasi gerektigi
belirtilmistir. “Demokrasinin ge¢tigi her dgrenme alaminda Mustafa Kemal Atatiirk’ten daha ¢ok
bahsedilmeli.” (D) ifadesi bu ihtiyaci acik¢a ortaya koyarken; ayni 6gretmen, “Kazim Karabekir, Ismet
Inénii, Rauf Orbay gibi silah arkadaslarina da mutlaka deginilmelidir.” (D) diyerek Atatiirk’iin yakin
¢evresindeki onemli figiirlerin de programa dahil edilmesinin gerekliligine dikkat ¢ekmistir. Buna karsilik,
bazi1 dgretmenler mevcut temsilin yeterli oldugunu diisiinmektedir. Ornegin bir 6gretmen, “Yeterli diizey
olarak.” (C) ifadesiyle programdaki temsili yeterli gormiis; baska bir 6gretmen ise “Var olan énemli
figiirlerin bagimsizlik miicadelesindeki rolleri daha detayli, ornekler iizerinden ele alinabilir.” (E) diyerek
mevcut figiirlerin iglenis bigciminde daha fazla derinlige ihtiyac¢ oldugunu belirtmistir.

Genel olarak 0gretmen goriisleri, programin temel figiirleri i¢erdigini ancak kadin kahramanlarin, halk
kahramanlarinin ve Atatiirk’iin silah arkadaglarinin daha goriiniir kilinmas1 gerektigini ortaya koymaktadir.
Bu durum, ulusal bagimsizlik siirecinin yalnizca tek bir liderin degil, kolektif bir miicadelenin {irlinii olarak
Ogretilmesinin 6nemini vurgulamaktadir.
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“Kimlik Dersi Ogretim Programi’nda ulusal bagimsizlikla iliskilendirilmis tarihi kigilerin temsili sizce
yeterli midir? A¢iklayiniz.”

Veriler kodlanmis ve bes tema altinda toplanmustir: Tarihi Kisilerin Temsili ve Bagimsizhik, Temsilde
Yeterlilik ve Gelistirme Ihtiyaci, Tarihi Katkilarin Taninmasi, Tarihi Kisilerin Temsilinin Etkisi, Tarihin
Yasatilmasi.

Ogretmenlerin goriisleri, programda ulusal bagimsizlikla iliskilendirilmis tarihi kisilerin temsiline genel
olarak olumlu bakildigini, ancak gelistirilmesi gereken yonler bulundugunu ortaya koymaktadir. Oncelikle
tarihi kisilerin bagimsizlik siireciyle iliskilendirilerek aktarilmasi, 6grencilerin ideolojik bag kurmalarina
ve bilgilerini gelistirmelerine katki saglamaktadir. Bir 6gretmen, bu islevi su sozlerle ifade etmistir:
“Tarihsel liderlerle ideolojik baglar kurarak, bilginin daha fazla gelismesini ve ilerlemesini saglarlar.”
(F). Bu baglamda Francisco de Miranda gibi isimlerin, bagimsizlik miicadelesiyle biitiinlestirilmesi
Ogrencilere somut 6rnekler sunmaktadir. Bununla birlikte, temsilin yalnizca deger kazandirma ve aidiyet
boyutuyla sinirli kalmamasi gerektigi, elestirel ve ¢cok yonlii bir bakis acistyla zenginlestirilmesi gerektigi
de vurgulanmistir. “Daha elestirel, ¢ok yonlii ve tartismayi tegvik eden bir yaklasim benimsenirse,
ogrenciler tarihin karmasikligini daha iyi kavrar.” (G) sozleri, tarihi kisilerin kahramanlagtirma
ekseninden ¢ikarilarak sorgulayici bir perspektifle ele alinmasi geregini ortaya koymaktadir. Ogrencilerin
tarihi sahsiyetlerin katkilarin1 tanimalart ve degerlendirmeleri de Onemli goriilmiistiir. Bir 6gretmen,
“Ogrencilerin bu tarihi sahsiyetin biraktigi katkilari tammalart ve degerlendirmeleri icin temsil
uygundur.” (H) diyerek bu figiirlerin Ogrencilerde tarihsel farkindalik yaratma islevini vurgulamistir.
Temsilin 6grenci katilimina etkisi ise Ozellikle canlandirma ve yasantisal 0grenme yontemleriyle 6ne
cikmaktadir. “Tarihi sahsiyetlerin canlandirimasi, 6grencileri hayatlarina tam olarak dahil ederek aidiyet
duygusunu giiclendirir.” (1) ifadesi, 6grencilerin bu figiirlerle duygusal bag kurmasina katki saglamaktadir.
Benzer sekilde, “Tarih yasanmali ve bunu iinlii sahsiyetleri canlandwrarak yapmaktan daha iyi bir yol
olamaz.” (J) sozleri, tarih O6gretiminde anlamli ve kalict 6grenme deneyimlerinin Onemini ortaya
koymaktadir.

Genel olarak 6gretmen goriisleri, Kimlik Dersi Programi’nda tarihi kisilerin temsiline olumlu yaklagmakla
birlikte, daha elestirel, analitik ve ¢ok yonlii bir ¢cerceveye ihtiya¢ duyuldugunu gostermektedir. Program,
ogrencilerde deger, aidiyet ve tarihsel farkindalik kazandirma islevini yerine getirirken; pedagojik acidan
daha derinlikli, sorgulamaya dayali ve aktif katilimi destekleyen uygulamalarla zenginlestirildiginde daha
kapsayici bir yap1 kazanabilecektir.

Ulusal bagimsizlikla iligkilendivilmesi gerektigini diistindiigiiniiz baska tarihi kisiler var mi? A¢iklayniz.

Elde edilen veriler kodlanarak dort tema altinda toplanmugtir: Yeni kisilerin kesfi ve aragtirilmasi, Temsilde
cesitlilik, Alan cesitliligi, Mevcut yeterliligi.

Ogretmenlerin goriisleri, Kimlik Dersi Programi’nda tarihi kisilerin temsiline genel olarak olumlu
yaklagmakla birlikte, icerik cesitliliginin gelistirilmesine yonelik o6nemli oOneriler sundugunu
gostermektedir. Oncelikle, programda heniiz yeterince goriiniir olmayan sahsiyetlerin arastirilarak
programa dahil edilmesi gerektigi vurgulanmistir. Bir 6gretmen bu ihtiyaci, “Tarihte hala bilinmeyen
bircok karakter olmali ve bunlar daha fazla arastirma ile 6grenilmelidir. Bu, uygun bir ydntem ve
metodoloji ile egitim programlarimin iliskisi icin bir neden olugturur.” (F) sozleriyle dile getirmistir.
Cesitlilik baglaminda ise 6zellikle kadin figiirlerin programa eklenmesi gerektigi 6ne ¢ikmistir. Josefa
Camejo, Luisa Caceres de Arismendi ve Juana Ramirez gibi kadin liderlerin, bagimsizlik miicadelesindeki
rollerinin goriiniir kilinmasi gerektigi belirtilmistir. Benzer sekilde, Guaicaipuro, José Félix Rivas, Juan
German Roscio ve General Rafael Urdaneta gibi yerel liderlerin programa dahil edilmesi gerektigi ifade
edilmigtir. Bu goriisler, kadinlarin ve yerel kahramanlarin temsiliyle 6grencilerin tarihsel bag kurma
stireclerinin giiclendirilecegini gdstermektedir. Bunun yam sira baz1 6gretmenler, yalnizca askeri ve siyasi
figiirlerle siirli kalinmamasi gerektigini, farkli alanlarda (tip, miizik, teknoloji gibi) oOne ¢ikan
sahsiyetlerin de programa dahil edilmesinin &grencilerin tarihsel farkindaliklarmi genisletecegini
belirtmistir. Bir 6gretmen bu ihtiyaci, “Evet, tip, miizik, teknoloji vb. diger alanlarda one ¢ikan tarihi
sahsiyetleri de vurgulamak yerinde olacakuir.” (H) sdzleriyle dile getirmistir. Ote yandan, baz1 gretmenler
mevcut yapinin yeterli oldugunu savunmustur. Ozellikle ilkogretim diizeyi igin Onerilen kazanimlarin
programin kapsami agisindan yeterli goriildiigii belirtilmistir: “Onerilen seviye icin énerilenler yeterlidir.”

Q).
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Genel olarak bu bulgular, programin mevcut haliyle temel bagimsizlik figiirlerini 6grencilere tanittigini;
ancak kadin kahramanlar, yerel liderler ve farkli disiplinlerden sahsiyetlerin eklenmesiyle daha kapsayici
bir yapiya kavusabilecegini gostermektedir. Boylece program, yalnizca kahramanlastirma ekseninde degil,
elestirel ve ¢cok yonlii bir bakis acisiyla tarihi kisilikleri 6grencilere aktararak, ulusal bagimsizlik bilincinin
daha giiclii insasina katkida bulunabilecektir.

4.  TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli (TYMM) baglaminda 6gretmen goriisleri, ulusal bagimsizlikla iliskili
kavramlarin (bagimsizlik, egemenlik, direnis vb.) programda yer aldig1 fakat cogunlukla yiizeysel ve soyut
bir diizeyde aktarildigim ortaya koymaktadir. Ozellikle egemenlik gibi soyut kavramlarin yas seviyesine
uygun bigimde somutlastirilamamasi, dgrencilerin bu kavramlar1 derinlemesine kavrayamamasina yol
acmaktadir. Ayrica Ogretmenler, kavramlarin giincel olaylarla iligskilendirilmemesini elestirmis, bu
durumun 6grencilerin elestirel bakis acis1 gelistirmesini engelledigini belirtmistir. Bu bulgu, Barrington’un
(2006) ulusal bagimsizligi siirdiiriilebilir bir sorumluluk alani olarak gérme yaklasimiyla ¢elismektedir;
clinkii kavramlarin yalnizca soyut diizeyde kalmasi, 6grencilerin bagimsizlik bilincini giliniimiizle
bagdastirmasini zorlastirmaktadir. Venezuela baglaminda ise Kimlik Dersi Programi’nin kavramlarn
(egemenlik, bagimsizlik) kapsamli ve giiglii bir sekilde isledigi, bunun vatandaslik bilincini destekledigi
ogretmenler tarafindan dile getirilmistir. Ancak anlatimin zaman zaman kahramanlik merkezli ve dogrusal
kalmasi, elestirel derinligi sinirlayan bir unsur olarak goriilmiistiir.

Tarihi olaylar boyutunda Ogretmenler, Milli Miicadele ve Cumbhuriyet’in ilam1 gibi temel olaylarin
programda yer almakla birlikte ayrint1 ve siire bakimindan yetersiz oldugunu, 6zellikle 4. siiftan sonra
onemli bir icerik boslugu olustugunu vurgulamislardir. izmir fktisat Kongresi gibi ekonomik bagimsizligin
kritik unsurlarinin daha giiglii islenmesi gerektigi, ayrica kadinlarin roliiniin gorliniir kilimmasinin
programin biitlinciil bir bagimsizlik anlatis1 sunmasi agisindan 6nemli oldugu ifade edilmistir. Bu vurgu,
Simsek’in (2009) bagimsizligin sadece siyasi degil, ekonomik ve toplumsal boyutlariyla da ele alinmasi
gerektigini savunan goriisleriyle ortiismektedir. Venezuela baglaminda 6gretmenler, anayasal siireglerin
daha goriiniir hale getirilmesi, toplumsal-kiiltiirel/bilimsel alanlardan 6rneklerin (tip, miizik, teknoloji)
programa eklenmesi ve Carabobo Savasi ile 1812 depremi gibi spesifik olaylarin islenmesi gerektigini
belirtmistir.

Tarihi kisilerin temsiline iligkin goriisler de benzer bir eksikligi gdstermektedir. Atatiirk’{in temsilinin daha
giiclii olmasi gerektigi belirtilmis; ayrica kadin kahramanlar (Serife Baci, Kara Fatma), halk figiirleri (Nene
Hatun, Halide Edip) ve silah arkadaslari (Kazim Karabekir, ismet inonii, Rauf Orbay) gibi aktorlerin
programa eklenmesi talep edilmistir. Ogretmenler, bunun yalnizca bireysel kahramanlik degil, kolektif bir
miicadele anlayig1 kazandiracagini vurgulamistir. Bu durum, Hasdemir ve Elban’in (2023) tarih bilincinin
toplumsal aidiyet ve aktif yurttaslik bilinci kazandirmadaki roliine iliskin bulgulartyla uyumludur.
Venezuela baglaminda ise 6gretmenler, Bolivar ve Miranda’nin yani sira yerli liderler, Afro-Venezuelali
figtirler ve kadin kahramanlarin (Josefa Camejo, Juana Ramirez) daha fazla goriiniir olmasini istemektedir.
Ayrica tarihi sahsiyetlerin yalnizca kahramanlastirma ekseninde degil, ¢ok yonlii ve elestirel bir cercevede
ele alinmasi gerektigi ifade edilmistir. Bu vurgu, Anderson’un (1995) ulusal kimligin kolektif hafiza ve ¢ok
katmanl tarihsel anlatilar iizerinden insa edildigini ortaya koyan yaklagimiyla uyumludur.

Genel olarak, d6gretmen goriisleri her iki programda da ulusal bagimsizlik temasinin dgrencilerde tarihsel
biling ve vatandaslik bilinci kazandirmada giiglii bir islev gordiigiinii, ancak daha kapsayici, elestirel ve cok
boyutlu bir icerige ihtiya¢ oldugunu ortaya koymaktadir.

Aragtirmadan elde edilen bulgular 1s181nda su oneriler gelistirilebilir:

v Programlarin etkinligini izlemek igin siirekli degerlendirme mekanizmalar1 kurulmali ve
ogretmenlerden gelen geri bildirimler dogrultusunda dinamik giincellemeler yapilmalidir.

v" Ekonomik bagimsizlik, siirdiiriilebilir kalkinma, enerji politikalar1 ve dijital dontisiim gibi giincel
konular miifredatla iligkilendirilmelidir.

v' Bagmmsizlikla iliskili soyut kavramlarin somutlastirilarak 6gretimi saglanmali,

v' Bagimmsizlik temasini giincel toplumsal sorunlara (6rnegin ¢evre, ekonomik esitsizlik, demokrasi)
baglayan proje tabanli 6grenme desteklenmelidir.

v' Kadm, yerel ve farkl alanlardaki katki sunan sahsiyetlerin temsili daha goriniir kilinarak
toplumsal ¢esitlilik daha gii¢lii yansitilmalidir.
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