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Matematik Ogretmen Adaylarimin Ogretim Program ve Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli
Kavramlarina Yonelik Algilarimin incelenmesi'

An Investigation of Prospective Mathematics Teachers' Perceptions of the Teaching
Program and Concepts of the Turkiye Century Education Model

OZET

Bu arasgtirma, ilkogretim matematik 6gretmeni adaylarmin genel anlamda 6gretim programu ile Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli
Ogretim Programi kavramlarina iliskin algilarmi metaforlar araciligtyla ortaya koymay1 amaglamaktadir. Caligma grubunu, 2024-
2025 akademik yili bahar dénemi Kocaeli Universitesi’nde lisans ve lisansiistii diizeyde dgrenim géren 101 ilkdgretim matematik
ogretmen aday1 olusturmaktadir. Nitel arastirma desenlerinden olgubilim (fenomenoloji) yontemiyle calisilmistir. Katilimeilara
“Ogretim programu ... gibidir, ¢iinkii...” ve “Maarif Modeli Ogretim Programu ... gibidir, ciinkii ...” seklinde iki agik uclu soru
yoneltilmistir. Elde edilen yanitlar icerik analizi yontemiyle incelenmis, 6gretim programina iligkin 56, Maarif Modeli’ ne iligkin
ise 65 farkli metafor tespit edilmistir. Metaforlar sirasiyla

8 ve 9 kategori altinda smiflandirilmistir. Bu ¢alismanin dnemi gelecekte 6gretmenlik meslegini yerine getirecek olan 6gretmen
adaylarinm, dgretim programi ile Tiirkiye yiizy1li maarif modeli 6gretim programi kavramlarina yonelik algilarina bakilarak genel
anlamiyla 6gretim programi hakkinda dgretmen adaylari igin farkindalik olusturabilecek seminer, atdlye vb. ¢aligmalar i¢in 151k
tutmaktir.

Anahtar kelimeler: Ogretim programi, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli, Metafor analizi, Olgubilim, Nitel arastirma

ABSTRACT

This study aims to reveal primary school mathematics teacher candidates' perceptions of the general curriculum and the concepts
of the Turkey Century Education Model Curriculum through metaphors. The study group consisted of 101 primary school
mathematics teacher candidates enrolled in undergraduate and graduate programs at Kocaeli University during the spring semester
of the 2024- 2025 academic year. The study was conducted using the phenomenology method, one of the qualitative research
designs. Participants were asked two open-ended questions: “The curriculum is like ... because...” and “The Maarif Model
Curriculum is like ... because ...”. The responses obtained were examined using content analysis, and 56 different metaphors
related to the curriculum and 65 different metaphors related to the Maarif Model were identified. The metaphors were classified
under 8 and 9 categories, respectively. The importance of this study lies in providing insight for seminars, workshops, etc., that
could raise awareness among teacher candidates about the teaching program in general by examining their perceptions of the
concepts of the teaching program and the Turkey Century Maarif Model teaching program.

Keywords: Curriculum, Turkey Century Education Model, Metaphor analysis, Phenomenology, Qualitative research
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1.  GIRIS

Egitim kavrami insanlik tarihi boyunca {izerine ¢okea diisliniilmiis, tartisilmis ve yapilandirtlmistir (Tuna,
2025). Degisen toplumun ve bireylerin ihtiyacglart egitim sistemlerinde degisime ve doniisiime yol agmistir
(Erdogan, 2020). Egitimin amagclar1 arasinda bireyde istendik davranis degisikligi meydana getirmek,
kiiltiirtiin  ve degerlerin nesilden nesile aktarmak, bireylerin formal ve informal Ogrenmeler
gergeklestirmelerini saglamak, toplumsal refah1 artirmak gibi hedefler barindirdigi goriilmektedir. Ogretim
ise, bu hedeflerin bireylere kazandirilmasini amaglayan faaliyetleri igerir; hedeflerin belirlenmesi ve
diizenlenmesi, hangi sirayla ve ne zaman verilmesi gerektigine karar verilmesi ile hedeflerin kazandirilma
diizeyinin kontrol edilmesi gibi planli ve sistematik siirecleri kapsar (Demirel, 2015). Bu siireglerin etkili
ve verimli olmasi i¢in 6gretim programlari gelistirilir bu sayede hedeflerin igerigi, yontemleri, 6gretim
materyalleri ve Olcme degerlendirme araglar1 diizenlenir ve Ogretim silireci planlt bir sekilde
sistematiklestirilir. (Demirel, 2015; Erdogan, 2020).

Teknolojik geligsmelerin hizla ilerledigi ve egitim diinyasinda da etkilerini yogun bir sekilde gosterdigi
giiniimiizde, bu gelismelere ayak uydurmak ve teknolojiyi yalnizca tiiketen degil, ayn1 zamanda iireten
tarafta da yer almak zorunlu hale gelmistir (MEB, 2023; OECD, 2018). Bu baglamda, daha karmagik
sorunlara ¢ozliim iretebilecek, disiplinler arasi iligkileri analiz ederek etkin bigimde kullanabilecek
bireylerin yetistirilmesine ihtiya¢ duyulmustur. Bu dogrultuda, egitim politikalarinda beceri temelli ve
yenilik¢i yaklagimlara yer verilmis; bireylerin gelisimini destekleyecek adimlar atilmistir (Kuzu, Goger &
Akcay, 2024).

Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanlig: tarafindan “K12 Beceriler Cergevesi: Tiirkiye Biitiinciil Modeli” adiyla
beceri temelli bir egitim modeli gelistirilmistir. Bu model ile 6grencilerin ¢agin gerektirdigi profile uygun,
21. yiizy1l becerilerine sahip, ayn1 zamanda erdemli bireyler olarak yetismeleri hedeflenmistir. Modelin
temel yapi tast olan beceri kavrami, “bir ¢alisma veya 6grenme alaninda edinilen mantiksal veya sezgisel
nitelikli diisiinme yaklagimu ile el becerisi, yontem ve arag-gere¢ kullanmayi gerektiren her turlii edinim
veya eylem” olarak tanimlanmaktadir (MEB, 2023). Model, “kavramsal beceriler, alan becerileri,
egilimler, sosyal-duygusal 6grenme becerileri ve okuryazarlik becerileri” olmak iizere bes ana kategoriden
olugmaktadir (MEB, 2023).

Model yalnizca akademik yeterliliklere odaklanmamakta; ayni zamanda degerler egitimine, milli, manevi
ve ahlaki unsurlarin bireylere kazandirilmasina da yer vermektedir. Bu yoniiyle diger programlardan
ayrigmakta; degerlerin ortiik degil, dogrudan programda yer almasiyla bir ilki temsil etmektedir (Yildirim
& Caligkan, 2024).

Ozellikle okuryazarlik kavrami modelde cesitlendirilmis; her bir okuryazarlik tiirii ayrintili bigimde
aciklanarak programin igerigine entegre edilmistir. Okuryazarlik becerilerine ait siiregler, farkindalik,
islevsellik ve eylemsellik olmak iizere ii¢ diizeyde yapilandirilmistir (MEB, 2023).

Modelin yenilik¢i unsurlarindan biri de “egilimler”dir. Egilimler, bireyin sahip oldugu beceri, deger ve
okuryazarliklar1 hayata gegirmesini saglayan, bunlarin nasil kullanilacagimi belirleyen unsurlar olarak
tanimlanmaktadir (Yildinm & Caligkan, 2024). Daha ayrintili bir ifadeyle Milll Egitim Bakanlig1 (2023),
egilimi; bireyin sahip oldugu becerileri niyet, duyarlilik, isteklilik ve degerlendirme ogeleri dogrultusunda
gerekli durumlarda nasil kullandigini belirleyen zihinsel oriintiiler olarak tanimlamaktadir (s. 20).

Alan yazin incelendiginde, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli (TYMM) hakkinda genel degerlendirme
yapilan ¢ahismalar (Ulgay, 2024; Karatas, 2024; Efe, 2024) ile teorik, felsefi ve program gelistirme
baglaminda ele alinan ¢aligsmalarin (Akpinar & Koksalan, 2024; Arslankara & Arslankara, 2024; Akpinar
vd., 2024; Satmaz & Yabanova, 2024) mevcut oldugu gorilmektedir. Ayrica, g¢esitli olgular yoniinden
incelenen ¢aligmalar (Yildinm & Caliskan, 2024; Banaz, 2024), brans bazli 6gretim programi igerigi
acisindan yapilan arastirmalar (Yurdakal, 2024; Giines vd., 2025; Tas vd., 2024; Uziimcii & Abanoz,
2024), 6gretmenlerin metaforik algilarini inceleyen (Yilmaz vd., 2025), 6gretmen goriislerini ele alan (Baz,
2024; Duyul vd., 2025; Uludag Kir¢il & Ulugmar Sagir, 2025; Ceylan, 2025; Kangal & Kansu, 2025) ve
okul yoneticilerinin gorislerine odaklanan (Kii¢iikk & Kurt, 2025) ¢aligmalar da bulunmaktadir.

Yilmaz ve digerleri (2025) tarafindan gergeklestlrllen calismada, matematik Ogretmenlerinin Maarif
Modeli’ne iliskin metaforik algilar1 incelenmistir. Ogretmenlerin genel olarak modelin ¢agdas ve deger
odaklt oldugu goriisiinii benimsedikleri, ancak simiflarin kalabalik olmasi, altyap:r yetersizlikleri ve
Ogretmenlerin modeli uygulamaya yonelik bilgi ve donanimlarinin sinirli oldugu belirtilmistir.
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Duyul ve digerleri (2025) TYMM ile ilgili 6gretmen goriislerini inceledikleri bir durum c¢alismasi
gergeklestirmistir.  Bu calismadan elde edilen sonuglar, Ogretmenlerin modele adaptasyonunun
saglanmasinin gerekli oldugunu ve modelin etkili bir sekilde her yerde ve her zaman uygulanabilmesi i¢in
altyapisi yetersiz olan yerlerde bu eksikligin giderilmesi gerektigini ortaya koymustur.

Uludag Kirgil ve Uluginar Sagir (2025) ise gergeklestirmis olduklart durum ¢aligmasini 15 birinci sinif
Ogretmeni ile yiriitmiislerdir, Ogretmenlerin genel anlamda TYMM hakkinda olumlu gdriisler
belirttiklerini ve modeli basar ile uyguladiklarini beyan ettikleri goériilmiistiir ve bununla beraber modelin
ogrenci profili, programlar arasi bilesenler gibi dgelerinin tam olarak anlasilmadigl konusunda hem fikir
olmuslardir.

Arslan (2025) ise yar1 yapilandirilmis goriisme formlari ile birinci sinif 6gretmenlerinin hayat bilgisi dersi
Ogretim programi hakkinda goriislerini inceledigi bir ¢alisma yiiriitmiistiir. Arastirmanin bulgularina goére
programin Ogrenci odakli ve deger temelli olmasini olumlu bulurken, kazanimlarm yogunlugundan ve
materyal eksikliginden kaynakli olarak sikintilar yasadiklarini ifade etmiglerdir.

Literatiir incelendiginde, matematik dgretmen adaylarinin TYMM ye iligkin goriislerini dogrudan ele alan
bir ¢aligmaya rastlanmamistir. Oysa 6gretim programlarinin basarisi yalnizca igerik diizeyindeki nitelige
bagl degildir. Bu basari, ayn1 zamanda program1 uygulayacak 6gretmen adaylarinin programa yonelik algi,
tutum ve motivasyonlariyla da yakindan iliskilidir (Demirel, 2018; Yildirim, 2020). Ogretmen adaylarinin
programi benimsemeleri, 6gretim siirecinin etkililigi ve verimliligi agisindan belirleyici bir unsur olarak
gorlilmektedir. Nitekim Ogretim programlarmin etkililigi, igerigin giicli kadar onu hayata gecirecek
bireylerin inan¢ ve algilariyla da sekillenmektedir (Ornstein & Hunkins, 2018). Bu dogrultuda, 6gretmen
adaylarinin algilarinin ortaya konulmasi ve elde edilen bulgularin ileride yapilacak c¢alismalarin
yonlendirilmesinde kullanilmasi, literatiirde arastirmaya deger onemli bir alan olarak degerlendirilmektedir
(Saban, 2019). Bu baglamda, mevcut c¢alisma Ogretmen adaylarinin TYMM’ye iliskin algilarim
inceleyerek, modelin gelecekteki uygulayicilarinin bakis acilarini ortaya koymay1 ve literatiirdeki bu
boslugu doldurmayir amaglamaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda aragtirmada agagidaki sorulara yanit
aranmistir.

1. Ilkogretim Matematik Ogretmenligi boliimii grencilerinin 6gretim programi kavramina yonelik
metaforlar1 ve kategorileri nedir?

2. Ilkdgretim Matematik Ogretmenligi boliimii dgrencilerinin Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli (TYMM)
Ogretim programi kavramina yonelik metaforlar1 ve kategorileri nedir?

2. YONTEM

Bu caligma nitel arastirma yontemlerinden olgubilim (fenomenoloji) deseni ile yiiriitiilmiistiir. Olgubilim
deseni, bireylerin belirli bir olguya iliskin deneyimlerini, algilari1 ve bu deneyimlere yiikledikleri
anlamlar1 derinlemesine incelemeyi amaglar (Creswell, 2007). Arastirmada katilimcilarin “6gretim
programi” ve “maarif modeli 6gretim programi” kavramlarina yonelik algilarini ortaya koymak amaciyla
metafor ¢aligmast uygulanmistir.

Metafor kelimesinin kaynagi Yunanca’daki “metapherein” kavramindan gelmektedir. Meta kelimesi
“otesinde” anlamina sahip iken, pherein kelimesi ise “tagimak” anlamindadir; yani metafor kelimesi, bir
seyi bagka bir anlamin 6tesine tagimak, bilinen ifadeler yardimi ile bilinmeyen ifadelerin ¢éziimlenmesi
olarak yorumlanabilir. Bu transfer siirecinde iki kavram arasinda bir benzerlik yakalanir ve o baglamda bir
iliski kurulur; bu sayede kavrama ait belirsizlik durumunun diizeyi biraz daha azaltilmig olunur (Ergliney &
Tepe, 2023).

Katilimeilardan “dgretim programi.......gibidir, ¢iinkii......” ve “maarif modeli 6gretim programiu.......gibidir,
clnkd... ” seklinde iki adet metafor tiretmeleri istenmistir.

2.1. Katihhmcilar

Arastirmaya 2024-2025 egitim 6gretim yilinda Kocaeli Universitesi Ilkogretim Matematik Ogretmenligi
boliimiinde lisans ve lisansiistii diizeyde 6grenim goren 101 6gretmen adayr goniilli olarak katilmistir.
Katilimeilar, aragtirmanin amacina uygun olarak kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemiyle belirlenmistir.
Katilmeilarin - %70,3’4 (f=71) kadin, %29,7’si (f=30) erkektir. Sif diizeylerine gore dagihm
incelendiginde, katilimeilarin % 24,8’inin (f=25) birinci smif, %15,8’inin (f=16) ikinci sinif, %28,7’sinin
(f=29) tciinct smif, %22,8’inin (f=23) dordiincii siif ve %7,9’unun (f=8) yiiksek lisans 6grencilerinden
olustugu goriilmektedir.
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2.2.Verilerin Analizi

Veri toplama araci olarak katilimcilara “Ogretim programu ... gibidir, ¢iinkii ...” ve “Maarif Modeli
Ogretim Programu ... gibidir, ¢iinkii ...” seklinde iki agik uclu soru ydneltilmistir ve yeterince siire taninip
cevaplamalar1 beklenmistir. Elde edilen yanitlar igerik analizi ile incelenmistir ve &gretim programina
iligkin 56 adet Maarif Modeli’ ne iligkin ise 65 farkli metafor tespit edilmistir. Metaforlar sirasiyla 8 ve 9
kategori altinda siniflandirilmistir.

Aragtirmada veriler, nitel veri analiz yontemlerinden biri olan igerik analizi teknigi ile ¢dziimlenmistir. Bu
kapsamda veriler kodlanmig ve aylklanmls, kategoriler gelistirilmis, kodlar ve temalar diizenlenmis, son
olarak bulgular yorumlanmistir. Ogretmen adaylarinin olusturdugu metaforlar arastirmacilar tarafindan
listelenmis, benzer 6zellikler tasiyanlar uygun kategoriler altinda birlestirilmistir. Ardindan bu kategorilere
iligkin frekans degerleri belirlenmis ve tablolar halinde sunulmustur.

Ikinci arastirmaci, birinci arastirmacinin olusturdugu kategorileri ve yaptigi kodlamalari incelemis; goriis
ayrilig1 bulunan noktalar1 belirtmistir. Verilerin giivenirligi “Gtivenirlik = Goriis Birligi / (Goriis Birligi +
Goriis Ayriligl)” formiilii (Miles & Huberman, 1994) kullanilarak hesaplanmis ve uyumun kabul edilebilir
diizeyde oldugu tespit edilmistir.

3. BULGULAR

Katilimcilarin 6gretim programi ve maarif model 6gretim programina yonelik algilarini ortaya ¢ikarmaya
calisan bu metafor ¢aligmasinin bulgulari i¢in, ilk adimda her iki kavrama ait metaforlar frekanslariyla
tablolastirilmistir.

3.1. Ogretim Programi Kavramina iliskin Metaforlar

Tablol. Katilimcilarin “Ogretim Programi” kavramina iliskin iirettikleri tiim metaforlar

Metafor f Metafor f Metafor f
harita 11 plan 1 sevgi 1
pusula 8 egitim 1 el feneri 1
kilavuz 6 uzay 1 bukalemun 1
hayat 4 organizer 1 balon 1
giines 3 yemek tarifi 1 camasir makinesi 1
su 3 yildiz 1 kitap 1
algoritma 2 ezber 1 canta 1
rehber 2 bilim 1 aile 1
yol 2 bataklik 1 davranig 1
ingaat 2 aski 1 seker 1
yapboz 2 ayna 1 problem 1
takvim 2 151k 1 ajanda 1
fonksiyon 1 mandala 1 agac 1
gelenek 1 supriz yumurta 1 tabela 1
gelisim 1 malzeme 1 hastalik 1
hamur 1 merdiven 1 lego 1
lider 1 okul kocu 1 rota 1
kalem 1
Tablo2. Katilimeilarin “Ogretim Program1” kavramina iliskin iirettikleri metaforlarin kategorilendirilmesi
Araclar ve Yon bulma el feneri, harita, kilavuz, lider, okul kogu, pusula, 12 36
rehber, yildiz, 151k, yol, tabela, rota
Giinliik yasam ve malzemeler hamur, kalem, malzeme, merdiven, yemek tarifi, 14 15
ayna, organizer, aski, takvim, kalem, gamagir
makinesi, seker, ajanda, canta
Egitim ve 6grenme algoritma, fonksiyon, gelisim, gelenek, egitim, 11 12
bilim, plan, ezber, davranis, kitap, problem
Doga giines, su, bataklik, agac 4 8
Oyun, sanat ve yaraticihk yapboz, mandala, eksi sakiz, balon, siirpriz yumurta, bukalemun, 6 7
Duygular ve sosyal iliskiler aile, sevgi, hayat, 3 6
Yapi-mekan evren, uzay, zincir, insaat, lego 5 6
diger hastalik 1 1

Tablo2. incelendiginde, metaforlarin 8 tema altinda toplandigi gortilmiistiir.

Araglar ve yon bulma temasinda, 6gretim programi pusula metaforuyla ifade edilmistir; 6rnegin, bir
katilime1 “Ogretim programi pusula gibidir, ¢iinkii neyi, nerede, nasil égretecegimiz konusunda yon
gasterir.” seklinde agiklamada bulunmustur.

Duygular ve sosyal iligkiler temasinda 6gretim programi hayat metaforuyla iliskilendirilmistir; drnegin,
bazi katilimcilar programa “hayat gibidir, ¢iinkii bilinmeyenlerle doludur.” ifadesiyle yaklagmustir.
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Gunliik yasam ve malzemeler temasinda 6gretim programi merdiven metaforuyla betimlenmistir; 6rnegin,
“stirali ve diizenli ilerleyen bir yapi” vurgusu yapilmistir.

Oyun, sanat ve yaraticilik temasinda Ogretim programi yapboz metaforuyla tanimlanmistir; 6rnegin,
kattlimcilar programi “parcalar: birlestirerek biitiine varilan” bir biitlin olarak gérmiistiir.

Yap1 ve mekan temasinda 6gretim programi insaat metaforuyla agiklanmistir; drnegin, bir katilimer “temel
saglam oldugu stirece bilgi biitiine ulasir.” ifadesini kullanmustir.

Egitim ve 6grenme temasinda dgretim programi algoritma metaforuyla agiklanmustir; 6rnegin, katilimcilar
programa “belli bir amaca ulagmay1 saglayan sistematik bir yap1” olarak bakmustir.

Son olarak, doga temasinda 6gretim programi aga¢ metaforuyla betimlenmistir; 6rnegin, 6gretmen adaylari
programa “bir¢ok dali ve ¢esidi olan, canli ve gelisen bir yapi” olarak yaklagmislardir.

3.2. Tiirkiye Yiizymh Maarif Model Ogretim Program Kavramina iliskin Metaforlar

Tablo3. Katilimeilarin “Maarif Model Ogretim Programi” kavramina iliskin iirettigi tiim metaforlar

Metafor f Metafor f Metafor f
pusula 6 algoritma 1 baharat 1
rehber 5 belirsizlik 1 saat 1
ip yumag: 5 soluk 1 bahce 1
kitap 3 yaphoz 1 fayda 1
arap sag1 3 bilim 1 kirgik kiyafet 1
uzay 3 nar 1 canta 1
yenilik 3 yasam Kogu 1 teknoloji 1
labirent 3 bina 1 hayat 1
ayna 2 bilmece 1 deniz 1
sarmasik 2 tren 1 terzi 1
bilinmeyen 2 bulmaca 1 katgasa 1
yazboz tahtast 2 piyango 1 yildiz 1
kopri 2 felsefe 1 rénesans 1
harita 2 glines 1 nehir 1
navigasyon 2 insan 1 ajanda 1
el feneri 2 bozuk saat 1 veba 1
problem 2 gOzetmen 1 okyanus 1
surpriz kutu 1 kumdan kale 1 yemek tarifi 1
kilavuz 1 corba 1 drimcek ag 1
yemek 1 mevsim degisimi 1 tohum 1
felaket 1 devrim 1 dedektif 1
hamur 1 demir 1 santrang 1

Tablo4. Katilimcilarin “Maarif Model Ogretim Programi” kavramina iligkin {iretti§i metaforlarin kategorisi

Araglar ve yon bulma ayna, harita, kilavuz, pusula, rehber, yasam kocu, tren, 11 24
yildiz, navigasyon, el feneri, dedektif

Doga ve yapi-mekan bahce, nehir, okyanus, kdpri, uzay, bina, giines, deniz, kumdan kale, tohum 10 14

Zaman ve doniigiim insan, hayat, mevsim degisimi, saat, yenilik, soluk, devrim, restorasyon, rénesans, 10 12
teknoloji

GUnlik yasam Baharat, ip yumagi, canta, yemek, ajanda, yemek tarifi, 7 11
kirgik kiyafet

Belirsizlik durumlar: belirsizlik, bilinmeyen, bilmece, bulmaca, labirent, stirpriz 6 9
kutu

Bilgi ve 6grenme Bilim, felsefe, problem, kitap, algoritma, 5 8

Kaos durumlari Kargasa, sarmagik, arap sa¢1, yazhoz tahtasi, bozuk saat, felaket, corba 7 8

diger gozetmen, piyango, fayda, terzi, veba, demir 6 6

Biitiinciil yaklasim oriimcek ag1, yapboz, nar 3 3

(buttnsellik)

Tablo 4 incelendiginde, bu metaforlarin farkli temalar altinda toplandigi goriilmiistiir. Araglar ve yon
bulma temasinda Maarif Modeli 6gretim programi navigasyon metaforuyla ifade edilmistir; drnegin, bir
katilime1 “Maarif Modeli 6gretim programi navigasyon gibidir, ¢iinkii adim adim ne yapmamiz gerektigini
soyler.” ifadesini kullanmistir.

Doga ve yapi-mekan temasinda program kOpri metaforuyla agiklanmistir; 6rnegin, katilimcilar programa
“koprii gibidir, ¢iinkii gegmisle gelecegi birlestiren bir yapidir. ” bigiminde yaklagmistir.

Belirsizlik durumlari temasinda Maarif Modeli 6gretim programi bulmaca metaforuyla iliskilendirilmistir;
Ornegin, baz1 katihmecilar programi “daha karmasik ve detaylidir, ¢oziiliince fayda saglar.” seklinde
tanimlamustir.

Zaman ve doniisiim temasinda Maarif Modeli 6gretim programi restorasyon metaforuyla agiklanmistir;
ornegin, “var olan temeli saglamlastirmaya ve yenilemeye benzer.” ifadesi bu diisiinceyi yansitmaktadir.
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Bilgi ve 6grenme temasinda program kitap metaforuyla agiklanmistir; ornegin, bir katilimer “her sey
ayrintilt ve ¢ok uzun bir sekilde anlatiimistir.” seklinde goriis belirtmistir.

Kaos durumlar1 temasinda Maarif Modeli 6gretim programi ¢orba metaforuyla tanimlanmistir; Srnegin,
“her sey ¢ok karisik.” ifadesi bu temay1 yansitmaktadir.

Gunlik yasam temasinda program ¢anta metaforuyla iligkilendirilmistir; Ornegin, “karistirdik¢a
karigtirasin gelir.” ifadesi bu durumu anlatmaktadir.

Biitiinciil yaklasim temasinda Maarif Modeli 6gretim programi oriimcek ag: metaforuyla betimlenmistir;
ornegin, “biitiin bilgiler birbirine baglidir ve biitiinii olugturur.” ifadesi bu temay1 temsil etmektedir.

Son olarak, diger kategorisinde Maarif Modeli 6gretim programi piyango metaforuyla agiklanmistir;
ornegin, katilimcilardan biri “iimit vadeder ama sonucunu bilemeyiz.” seklinde goriis bildirmistir.

Ogretim Program Maarif Model
Sekill. Metaforlarin Venn semasi ile gosterimi

Ogretim programi ve maarif modeli kavramlarina yonelik metaforlarin sayis1 Venn semast ile sekill’deki
gibi gosterilmistir. Sadece 6gretim programi kavramina yonelik 40 adet metafor, sadece maarif modeli
kavramina yonelik 49 adet metafor ve her ikisi i¢in de ortak olan 16 adet metafor bulunmustur.

Ortak metaforlar soyledir: ajanda, ayna, bilim, el feneri, giines, hamur, harita, hayat, kitap, kilavuz,
problem, pusula, rehber, yapboz, yildiz, ¢canta.

EEINT3

Her iki kavram i¢in en ¢ok metafor iiretimi “araclar ve yon bulma” kategorisinde yer alirken; “pusula”, “el
feneri” ve “kilavuz” gibi metaforlar 6ne ¢ikmistir. Katilimcilar, Maarif Modeli’ni hem yol gosterici hem de
belirsizlik yaratan bir yap1 olarak tanimlamislardir.

Ayrica, iki kavramla ilgili bazi metaforlarin ortlistiigli ve benzer kategorilerde toplandigi goriilmiistiir. Bu
durum, o6gretmen adaylarmin her iki kavrama yonelik algilar1 arasinda belirgin bir fark olmadigini
gostermektedir. Bulgular, bazi adaylar yeni 6gretim programina yonelik tutumlariin olumsuz oldugunu
ortaya koymustur.

4.  SONUC ve DEGERLENDIRME

Bu aragtirmada, ilkogretim matematik Ogretmen adaylarmin “6gretim programi” ve “Tiirkiye Yiizyil
Maarif Modeli Ogretim Program1” kavramlarina yonelik algilari, metafor analizi yontemiyle incelenmistir.
Katilimcilardan elde edilen veriler dogrultusunda 56 farkli 6gretim programi metaforu ve 65 farkli TYMM
metaforu belirlenmistir. Bu metaforlar, 6gretim programi i¢in 8, TYMM igcin ise 9 kategori altinda
siniflandirilmistir. Bulgular, her iki kavrama iliskin metaforlarin 6nemli 6l¢lide benzerlik gosterdigini ve

Ogretmen adaylarimin bu kavramlar1 biiyilik 6l¢iide “rehberlik eden”, “y6n gosteren” ve “diizeni saglayan”
yapilar olarak algiladiklarini ortaya koymustur.

En sik kullanilan metaforlarin  “harita”, “pusula”, “kilavuz”, ‘“rehber” ve “wsitk” gibi yon bulma
araclarma iliskin oldugu goriilmistiir. Bu metaforlar, 6gretmen adaylarinin 6gretim programini hedefe
ulagtiran bir yol haritasi, O0grenme siirecinde yol gosterici bir mekanizma olarak gordiiklerini
gostermektedir. Bu durum, Demirel’in (2017) o6gretim programini “Ogretim siirecine sistematiklik
kazandiran bir planlama araci” olarak tanimlamasiyla oOrtiismektedir. Katilimeilar, 6gretim programinin
Ogrenme-Ogretme siirecinde belirlenen hedeflere ulasmak icin bir diizen saglayici kaynak oldugunu
belirtmislerdir. Bu bulgu, Ornstein ve Hunkins’in (2018) “etkili bir program, yalnizca igerik sunan degil,
Ogretmen ve dgrenciye yon veren bir rehberdir” goriisiinii desteklemektedir.

Bununla birlikte, TYMM kavramina iliskin bazi metaforlarin  “labirent”, “bilmece”, “belirsizlik”,
“kargasa”, “yazboz tahtasi” ve “¢orba” gibi karmasik ve belirsizlik iceren ifadelerden olustugu tespit
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edilmistir. Bu durum, 6gretmen adaylarinin TYMM’yi yenilik¢i bir model olarak algiladiklarini, ancak
icerigine ve uygulanabilirligine dair bazi kararsizliklar yasadiklarim gostermektedir. Bu bulgu, Duyul ve
digerlerinin (2025) ogretmen gorilslerine dayali ¢aligmalarinda elde ettikleri sonuglarla benzerlik
tagimaktadir. S6z konusu arastirmada &gretmenlerin modelin genel ilkelerini olumlu bulmakla birlikte,
uygulama siireglerinde altyapt ve yeterlilik agisindan bazi eksiklikler yasandigini ifade ettikleri
belirtilmistir. Benzer bi¢cimde, Uludag Kirgil ve Ulugmar Sagir (2025) da 6gretmenlerin TYMM’ye karst
olumlu tutumlar sergilediklerini, ancak modelin 6zellikle “6grenci profili” ve “programlar arasi bilesenleri”
konularinda tam bir netlik saglayamadiklarini ortaya koymustur. Bu arastirmanin bulgular1 da 6gretmen
adaylarinin benzer bir algisal belirsizlik yasadiklarin1 gdstermektedir.

>

Diger yandan, bazi katilimcilarin TYMM’yi “yenilik”, “ronesans”, “degisim”, “teknoloji”, “tohum” ve
“restorasyon” gibi donilisiim ve gelisim ¢agristiran metaforlarla ifade ettikleri goriilmiistiir. Bu durum,
Ogretmen adaylarinin bir kisminin modeli gelecege doniik, reform niteliginde bir degisim hareketi olarak
yorumladigim gostermektedir. Bu bulgu, Karatas’in (2024) Tirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli’ni “deger ve
beceri temelli yenilik¢i bir paradigma” olarak tanimlayan calismasiyla uyumludur. Ayrica, modelin
yalnizca akademik bilgiye degil, ayn1 zamanda milli, manevi ve etik degerlere de vurgu yapmasi, 6gretmen
adaylarinin bu modeli “rehberlik eden ama ayn1 zamanda doniisiim yaratan” bir yap1 olarak algilamalarina
neden olmus olabilir.

Aragtirmada dikkat ¢eken bir diger nokta, 6gretmen adaylarinin her iki kavrama iliskin algilar1 arasinda
belirgin bir farkliligin olmamasidir. Bu durum, 6gretmen adaylarmin TYMM hakkinda yeterli diizeyde
bilgi sahibi olmamalarindan ya da modelin igeriginin 6gretmen egitimi programlarinda heniiz kapsamli
bicimde ele alinmamasindan kaynaklanabilir. Yildirim ve Caliskan’in (2024) belirttigi iizere, TYMM nin
temel amaci 21. yiizy1l insan profiline uygun bireyler yetistirmek olsa da, bu hedefin gerceklesebilmesi
blyiik 6l¢iide 6gretmenlerin modeli anlamasi ve igsellestirmesiyle miimkiindiir. Dolayisiyla, 6gretmen
adaylarinin egitim siirecinde bu modele iligkin farkindaliklarinin artirilmasi, modelin basariyla
uygulanmasi agisindan kritik onem tagimaktadir.

Bu sonuglar, 6gretmen adaylarimin 6gretim programlarimi yalnizca bir belge veya diizenleyici gergeve
olarak degil, ayn1 zamanda 6gretim siirecinde yol gosterici bir sistem olarak degerlendirdiklerini ortaya
koymaktadir. Bu durum, ogretmenlik mesleginde program okuryazarliginin énemini vurgulamaktadir.
Ornstein ve Hunkins (2018), 6gretim programlarini “egitim siirecinin pusulasi” olarak tanmimlamis ve
programin Ogretim siirecine yon veren bir ara¢ olarak algilanmasinin, 6gretmen etkililigi agisindan kritik
oldugunu belirtmistir.

Bununla birlikte, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’ne iligkin belirsizlik i¢eren metaforlarin ortaya ¢ikmasi,
Ogretmen adaylarinin yeni modele yonelik bilgi eksikliklerini ve kavramsal karigikliklarini yansitmaktadir.
Bu durum, 6gretmen egitimi siireclerinde TYMM ’nin yalnizca teorik olarak degil, uygulamali olarak da ele
alinmasi gerekliligini ortaya koymaktadir. Giines, Dursun ve Alc1 (2025), TYMM matematik dersi 6gretim
programinda 6lgme ve degerlendirme yaklagiminin hala 6gretmenler tarafindan tam olarak anlasilmadigini
belirtmis ve bu konuda hizmet dncesi egitimlere ihtiya¢ oldugunu vurgulamistir. Bu ¢alismada da benzer
bicimde, 6gretmen adaylarinin modelin igerigi, yapisi ve uygulama siireclerine dair yeterli bilgiye sahip
olmadiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Bu arastirmada katilimcilarin sorulara igten ve samimi bigimde yanit verdikleri, metafor ifadelerini kendi
diisiincelerini yansitacak sekilde olusturduklart varsayilmistir. Ayrica katilimcilarin 6gretim programi ve
Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli kavramlarina iligkin temel bir farkindaliga sahip olduklar1 kabul edilmistir.
Arastirmada kullanilan metafor tekniginin, 6gretmen adaylarinin algilarini ortaya koymak i¢in uygun ve
gecerli bir yontem oldugu varsayilmistir. Verilerin toplanmasi, ¢dziimlenmesi ve yorumlanmasi siirecinde
aragtirmacinin tarafsiz davrandigi ve elde edilen bulgularin ger¢ek durumu yansittigi kabul edilmistir.

Bu arastirma, 2024-2025 egitim-6gretim yilinda Kocaeli Universitesi I1kdgretim Matematik Ogretmenligi
boliimiinde 6grenim goren 103 6gretmen adayi ile sinirhidir. Calisma yalnizca bu gruptaki katilimcilarin
goriislerini yansitmaktadir ve daha biiylik ¢alisma gruplari i¢in genellenemez. Veriler iki acik uclu metafor
sorusu araciligiyla toplanmis, bu nedenle katilimcilarin disiincelerinin tamami derinlemesine ortaya
konulamamigtir. Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin yeni bir program olmasi ve katilimcilarin modele
iliskin simirh bilgiye sahip olmalar1 da sonuclar1 etkilemis olabilir. Son olarak, verilerin yalnizca yazil
ifadelerden elde edilmesi ve analiz siirecinin arastirmact yorumuna dayanmasi, calismanin diger
stnirliliklarini olusturmaktadir.
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Ogretmen adaylar1 icin TYMM konusunda 6zel egitimler hazirlanmalidir. Bu egitimlerde modelin amaci,
felsefesi ve nasil uygulanacagi acik bir sekilde anlatilmalidir. Universitelerde seminerler, paneller ve
atolyeler diizenlenerek 6gretmen adaylarinin TYMM hakkinda bilgileri ve farkindaliklar artirilmalidir. Bu
sayede modelle ilgili karisikliklar giderilebilir. Metafor analizi yontemi, 6gretmen adaylarinin diisiinme ve
O6grenme yaklagimlarim1 anlamada etkili bir arag olarak farkli boliimlerde de kullanilmalidir. Gelecek
aragtirmalarda, 6gretmen adaylarinin TYMM’ye yonelik goriislerinin miilakat, odak grup calismasi gibi
farkli nitel arastirma yontemleriyle daha derinlemesine analizler yapilmalidir. Bu arastirmaya benzer
calismalar, Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin uygulamaya gecirilmesinden belli bir siire sonra
tekrarlanarak 6gretmen adaylariin ve 6gretmenlerin modele iligskin algilarindaki degisim karsilagtirmali
olarak incelenmelidir.
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